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Ozet

Tasimali egitim uygulamasinin ilkogretim okullarinda 6grenim gdren oOgrencilerin akademik basarilari Uzerindeki etkisi
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada karma ydntemin ardisik desen kullanilmistir. Calismanin evrenini 2017- 2018 egitim
ogretim yilinda Canakkale ili Can ilgesinde tasimali egitim uygulamasi gerceklestirilen ilkgretim okullarinda 6grenim gdren

ogrenciler olusturmaktadir. Calismanin érneklemini bu kapsamdaki dort okulda 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirmada kullanilan verilerin toplanmasi amaciyla; sinif listeleri, gretmen not gizelgeleri, basari belgesi alma durumu formlari
ve seviye belirleme sinavi toplu sonug listeleri incelenerek dgrencilerin akademik basarilar diizeylerini ortaya koyan bilgiler bir
veri formunda toplanmistir. Velilerin analizinde ylzde, frekans, parametrik testlerden bagimsiz 6rneklemler igin t-testi bagiml

orneklemler igin tek gonlu varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tasimali Egitim, Ogrenci, Akademik Basari.

Abstract

The effect of mobile education application on the academic achievement of primary school students was tried to be determined.
In the research, the sequential design of the mixed method was used. The population of the study consists of students studying in
elementary schools in which mobile transportation application is carried out in Can district of Canakkale province in 2017 - 2018

academic year. The sample of the study consists of students studying in four schools within this scope.

In order to collect the data used in the research; class lists, teacher transcripts, achievement certificate forms, and cumulative
score lists of the level determination exam were examined and the information indicating the academic achievement levels of the
students were collected in a data form. In the analysis of the parents, one-way analysis of variance (ANOVA) was used for t-test
dependent samples for samples independent of percentage, frequency and parametric tests. In the results obtained, it was seen
that there was a difference in favor of female students in the average of Science course, Social Studies course and all courses, and
no significant difference occurred in other variables. On the other hand, it was concluded that the students within the scope of

mobile education felt disadvantaged compared to the other students.
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GIRIS
Egitim, insanmin hayatta kalabilmek i¢in ihtiya¢ duydugu gerekli bilgileri, becerileri ve davraniglari
kazanmak i¢in ortaya koydugu diizenli etkinlikler biitiinii olarak tamimlanabilir. Bir insanin diinyaya
gozlerini agtig1 andan Oliimiine kadar siirekli olarak devam eden bu siireg, elde etmek ve elde edileni
yenilemek ya da gelistirmek amaciyla olusturulmaktadir. Bilimsellik zemininin iizerine temelleri atilmig
ve sanatsal faaliyetlerle zenginlestirilmis egitim siireci bireyin kendini gelistirebilmesi ve yasadigi

hayat1 giizellestirebilmesi i¢in mutlak bir ihtiya¢ olarak goériilebilmektedir.

Milli Egitim Bakanhig (2003), yayimladigi “Egitim ve Ogretim Calismalarmin Planl
Yiiriitiilmesine Iliskin Yénerge” ile 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda yiiriitiilen egitim ve dgretim
caligmalarmin planlh bir bigimde yiiriitilmesine iliskin usul ve esaslar1 diizenlemeyi amaglamistir. Bu
Yonerge, Milli Egitim Bakanligina bagli 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda yiiriitiilen egitim-6gretim
caligmalarinda uygulanacak olan planin tanimi, niteligi, Onemi, igerigi, tiirleri, hazirlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesine iliskin usul ve esaslar1 kapsamaktadir. Ayn1 zamanda egitimde

firsat ve imkan esitliginin gergeklestirilmesine katki saglanmasi noktast da vurgulanmaktadir.

20. yiizyilda her bireyin egitimden esit sekilde yararlanabilmesini saglamak devletlerin temel
gorevlerinden olmustur. Cilinkii bu ylzyil egitilebilmeyi herkesin hakki olarak kabul etmistir. Bu
nedenle de her iilkede ¢ocuklarin ve genclerin haklar1 olan egitimden 6zellikle okullar araciligi ile

yararlanabilmeleri i¢in pek ¢ok uygulamaya girisilmistir (Ensari, 2003).

Bu uygulamalardan biri olarak tanimlanabilen tasimali egitim, iilkemizde zorunlu egitim
siiresinin arttirilmasiyla birlikte yayginlasan, anayasadaki egitim hakkinin uygulanmasi maksadiyla
ortaya c¢ikan, niifusu az ve daginik yerlesim birimlerinde bulunan veya egitim agisindan elverissiz
okullardaki 6grencilerin, merkez olarak secilen egitim kurumlarina giiniibirlik olarak tagmarak, egitim
faaliyetlerine devam etmelerini saglayan uygulamanin genel adi olarak ortaya ¢ikmaktadir (Agirkaya,
2010).

Milli Egitim Bakanligi Tasimali {lkdgretim Yonetmeligi'ne gore tasimali dgretimin tanimu;
“IIkdgretim okulu bulunmayan, ¢esitli nedenlerle egitim-dgretime kapali, birlestirilmis sinif uygulamasi
yapan ilkogretim okullarindaki 6grencilerin, tagima merkezi ilkdgretim okullarina giiniibirlik tagimarak
kaliteli bir egitim-6gretim gérmelerini saglamaktir” seklinde yapilmaktadir (MEB, 2000). MEB tagimali
egitimi “niifusu az ve daginik yerlesim birimlerinde bulunan ve birlestirilmis sinif uygulamasi yapan
mecburi 6grenim c¢agindaki Ogrencilerin merkezi yerlerdeki ilkogretim kurumlarma giliniibirlik
taginmasi ve egitim 6gretim verilmesi sistemi” seklinde agiklamistir. (MEB 1994: 4). Tagimal egitim
uygulamasinin en 6nemli hedefi iilke genelinde egitimin yayginlastirilmasidir. Bu durum ayni1 zamanda

devletin vatandaslarina karsi yiiklendigi en 6nemli sorumluluklardan biridir. (Kiiciiksiileymanoglu,

2006).
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Yapilan incelemeler gostermektedir ki hem {ilkemizde hem de farkli iilkelerde tagimali egitim
uygulamasi hali hazirda kullanilmaktadir. Bu uygulamalarm ana hatlar1 ortaktir ancak uygulama
sekilleri imkanlara ve beklentilere gore degisiklikler gostermektedir. Ama genel olarak tagimal egitim
uygulamasi toplumun her kesiminin egitim gormesi, firsat esitligi saglanabilmesi amaglanarak
hazirlanmis bir uygulamadir. Bu uygulama nerede ne sekilde olursa olsun 6grenci basarisin1 dogrudan
etkiledigi i¢in olduk¢a dnemli bir yere sahiptir. Bu nedenle de her basamaginin dikkatle incelenmesi ve

olumsuzluklarinin en aza indirgenmesi gerekmektedir (San, 2012).

Her uygulamada oldugu gibi tasimali ilk6gretim Uygulamasi esnasinda da bir takim olumlu ve
olumsuz etkiler goriilmektedir. Yoneticilerin, 6gretmenlerin ve velilerin biiyiikk bir ¢cogunlugu, kis
aylarinda yollarin bozularak tagimayi gii¢lestirmesi, arag soforlerinin konuyla ilgili yeterli egitime sahip
olmamasi, Ogrencisi tasman kdylerde milli bayramlarin eski heyecamyla kutlanamamasi, okulda
tagimali egitimle gelen 6grencilerin yemek yiyebilecegi uygun bir yerin olmamasi, tagima araglarinin
tagimaya uygun olmamasi, tagima araglarma ogrenciler ve gerekli personel disindaki kisilerin alinmasi,
tagima araglarinda Ggrencilerin ayakta gidip gelmesi, tasima merkezi olan okulun fiziksel yetersizligi,
yollarin tagimali egitim igin uygun olmamasi, gibi konular1 olumsuz yonler olarak gordiiklerini

belirtmislerdir (Recepoglu, 2009).

Yapilan ¢alismalarda bu uygulamanin ortaya ¢ikardigi olumlu yonler olarak ise sosyal ve kiiltiirel
yonden, tasimali ilkdgretim uygulamasi kapsamina alinan ogrencilerin davramislarinda baslangicta
¢ekingenlik ve uyumsuzluk goézlendigi ancak, kisa zamanda okul ve g¢evreye uyum sagladiklari,
kendilerine gilivenlerinin arttigi, grup calismalarina daha fazla katildiklari gozlenmistir. Tasimali
ilk6gretim uygulamasi kapsamindaki Ogrencilerin egitsel faaliyetlere daha ¢ok katildiklari, sosyal
etkinlikler ile kutlama ve anma giinlerine iliskin faaliyetlerin tasmman kdylere gotiiriildiigli, bununla
birlikte birlik ve beraberligin arttig1, kiiltiirel etkilesimin oldugu sdylenmektedir. Bu sayede bazi
ogrencilerin giyim, temizlik ve gorgii kurallarina uyma aliskanligi1 kazandiklari, okul kurallarina uymada
daha dikkatli davrandiklari, toplumda nasil yasanmasi gerektigini daha kolay ogrendikleri tespit
edilmistir (Bostanci, 2002).

Tagimali ilkogretim uygulamasi sistemi tilkemizde ilk kez 1997-1998 egitim-6gretim yilinda
baglamistir. O zamandan giiniimiize devam etmektedir. Ancak uygulanan her farkli sistem gibi bu
sistemin de olumlu ve olumsuz yonlerinin oldugu siiphesiz ki ortadadir. Alanyazin incelendigi vakit bu
konuda farkli iilkelerde ve iilkemizdeki farkli bolgelerde cesitli arastirmalarin yapildigi goriilmektedir.
Bu calismalar ne kadar fazla bolgeye yayilirsa, uygulamanin sonuglar1 tam olarak bilinebilir. Boylelikle

¢Ozlim gerektiren noktalarda ¢alismalar yapilip daha iyiye ulasilabilir (San, 2012).

Yapilan bu ¢alisma, tagimali egitimin degerlendirilip, diizgiin isleyen ya da aksayan yonlerinin
somut olarak ortaya konmasi, egitim yoneticilerine, 6gretmenlere ve kamuoyuna tagimali egitim

uygulamasi hakkinda fikirler sunulmasi bakimindan énemlidir. Bu 6nem dogrultusunda gergeklestirilen
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caligmada tasimali egitim uygulamasinin ilkdgretim okullarinda 6grenim goéren 6grencilerin akademik
basarilari lizerindeki etkisi belirlenmeye ¢aligilmistir.

Bu dogrultuda ¢aligmanin temel problem durumu su sekilde belirlenmistir:
e Tagimal 6grencilerin ders basarilarina cinsiyet degiskeninin etkisi nedir?
e Tagimmal 6grencilerin ders basarilarina sinif seviyesi degiskeninin etkisi nedir?
e Tagsimali 6grencilerin tasima merkezine uzakliginin ders basarilarma etkisi nedir?
e Tagimal dgrencilerin uygulama hakkindaki diisiinceleri nelerdir?
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Alanyazin incelendiginde yapilan arastirmalarin farkli olgiitler temel alinarak smiflandirildigi
goriilmektedir. Temel aldiklar1 felsefeye gore arastirmalar nicel, nitel ve karma ydntem arastirma
desenleri kullanilarak gergeklestirilmektedir. Bu arastirma Kkarma yontemlerinden ardisik desen
kullamlarak hazirlanmis bir ¢aligmadir. Arastirma genel tarama modelindedir. Genel tarama modelleri,
cok sayida elemandan olugan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin
timil ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemeleridir
(Karasar, 2004). Bu arastirmada, tasimali 6grencilerin basarilarina iliskin degiskenler taranirken tekil
tarama yapilmistir. Bu zamansal tarama, kesit alma yaklasimi ile saglanmistir. Arastirmada kullamilan
Olgekte yer alan maddeler ile bagimsiz degiskenlerin arasmdaki iliskiler ve bu iliskilerin yonii
incelenmeye calisilmistir. Ogrencilerin tasimali ilkdgretim uygulamasi hakkindaki goriislerinin ortaya

konmasi i¢in yari-yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin katilimeilari belirlenirken uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma i¢in
olusturulan 6rneklem grubu secgkisiz atama yolu ile belirlenmistir. Arastrmanin ¢alisma evrenini
Canakkale ili olusturmaktadir. Arastirma, 2017-2018 egitim 6gretim yil1 icerisinde Canakkale ilinin Can
ilgesinde bulunan 3 okulun tagimali egitimden yararlanan 247 6grencinin katilimryla gerceklestirilmistir.
Arastirmanin ikinci boyutu olan nitel arastirmada bu 6grenciler arasindan rastgele secilmis 10 6grenci

ile calisilmustir.
Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin karsilastirilmasinda; yilizde (%), frekans (f), bagimsiz 6rneklem
t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), Post-Hoc ¢oklu karsilastirma testlerinden Tukey hesaplama
yontemi kullanilmistir. Calismada elde edilen bulgularin degerlendirilmesinde anlamlilik diizeyi 0.05

olarak belirlenmis ve istatistiksel ¢Oziimlemelerini yapmak i¢in SPSS 22.0 programindan
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yararlamlmistir. Ogrencilerin tagimali ilkdgretim uygulamasi hakkindaki goriislerinin ortaya konmasi

i¢in yari-yapilandirilmig goriisme formu kullanilmstir.
BULGULAR VE YORUM

Arastirma iki boyuttan olugsmaktadir bunlarm ilki nicel boyuttur. Arastirmanin nicel boyutunda
toplam 247 6grenci ile ¢alisilmig ve sonuglar t-testi ve ANOVA (Tek Yonlii Varyans Analizi) ile analiz
edilmistir. Arastirmanin nicel boyutuna katilan 6grencilerin yilizde frekans dagilimi asagidaki tabloda
gosterilmigtir. Arastirmanin nitel boyutunda ise toplam 10 6grenci ile ¢aligilmig ve ¢aligmanin sonuglari

nicel boyuttan sonra detaylandirilmastir.
Boyut 1

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet

Frekans Yiizde
Kiz 134 54,3
Erkek 113 45,7
Toplam 247 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin yiizde frekans ortalamalarma baktigimizda kiz 6grencilerin
frekansi 134 iken erkeklerin 113’tiir. Yiizdelerine baktigimizda kizlar %54,3, erkekler %45,7 olarak

goriilmektedir.

Tablo 2. Arastirmaya katilan 6grencilerin siniflara gore dagilimi

Sumf Seviyeleri

Frekans Yiizde
5. Smif 60 24,3
6. Simif 73 29,6
7. Smif 59 23,9
8. Smif 55 22,2
Toplam 247 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin siniflara gére dagilimina baktigimizda 5. Smiflarin frekansi 60,
yiizdeligi ise 24,3’tiir. 6. siniflarin frekanst 73, ylizdeligi ise 29.6°dir. 7. siniflar 59 frekans ve yiizde
olarak 23,9’luk bir ortalamaya sahiptir. 8. Smiflarin frekansi 55 iken yiizdeligi 22,2 dir.
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Tablo 3. Arastirmaya katilan 6grencilerin tasima merkezine olan uzakliga gére dagilimi

Merkeze Olan Uzakhk

Frekans Yiizde
0-5 Km 26 10,5
5-10 Km 93 37,7
10-15 Km 81 32,8
15-20 Km 47 19,0
Toplam 247 100

Tablo 4. Tiirkce dersi T Testi

Tasimah 6grencilerin Tiirkce dersi basarilarina cinsiyet degiskeninin etkisini belirleyen T testi

Cinsiyet N X t sd P
Kiz 134 4,13 7,099 0,133 0,51
Erkek 113 3,19

T testi analizinden elde ettigimiz bilgiler neticesinde Tiirk¢e dersinde p degerine baktigimizda

P>0,05ten sonucuna ulagtigimizdan dolayi kizlar ve erkeklerde anlamli bir farklilik olusmamustir.

Tablo 5. Matematik dersi T Testi

Tasimali 6grencilerin Matematik dersi basarilarina cinsiyet degiskeninin etkisini belirleyen T testi

Cinsiyet N X t sd p
Kiz 134 3,72 4,819 0,163 0,552
Erkek 113 2,94

T testi analizinden elde ettigimiz bilgiler neticesinde Matematik dersinde p degerine baktigimizda

P>0,05ten sonucuna ulastigimizdan dolay1 kizlar ve erkeklerde anlamli bir farklilik olugsmamustir.

Tablo 6. Sosyal Bilgiler dersi T Testi

Tasimal 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi basarilarina cinsiyet degiskeninin etkisini belirleyen T testi

Cinsiyet N X t sd p
Kiz 134 4,40 5,127 0,138 0,01
Erkek 113 3,69

Elde edilen t testi sonuglarima goére Sosyal Bilgiler dersi ortalamasinda P<0.05 oldugu i¢in kizlar

lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir.
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Tablo 7. Fen Bilgisi dersi T Testi

Tasimah dgrencilerin Fen Bilgisi dersi basarilarina cinsiyet degiskeninin etkisini belirleyen T testi

Cinsiyet N X t sd p
Kiz 134 3,94 4,353 0,155 0,015
Erkek 113 3,27

Elde edilen t testi sonuglarina gore Fen Bilgisi dersi ortalamasinda P<0.05 oldugu icin kizlar

lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir.

Tablo 8. Tiim Derslere gore T Testi

Tasimali 6grencilerin Tiim Derslerdeki basarilarina cinsiyet degiskeninin etkisini belirleyen T testi

Cinsiyet N X t sd p
Kiz 134 4,04 5,733 0,135 0,04
Erkek 113 3,26

Elde edilen t testi sonuglarina gore tiim derslerin ortalamasinda P<0.05 oldugu igin kizlar lehine

anlamli bir farklilik goriilmiistiir.

T testi analizinden elde ettigimiz bilgiler neticesinde Tiirk¢e ve Matematik derslerinde p degerine
baktigimizda P>0,05’ten sonucuna ulastigimizdan dolay1 kizlar ve erkeklerde anlamli bir farklilik
olusmamustir. Ama Sosyal Bilgiler dersi, Fen Bilgisi dersi ve tiim derslerin ortalamasinda P<0.05 oldugu
icin kizlar lehine anlaml bir farklilik goriilmiistiir. Yani kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore Sosyal

Bilgiler dersi, Fen Bilgisi dersi ve derslerin genel ortalamasinda daha basarili oldugu gézlenmistir.
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Tablo 9. Simif Seviyesi Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Smif seviyesine gore derslerin tek yonlii varyans analizi

Dersler Gruplar Kareler Toplarm SS Kareler Ort. f p
Tirkce Gruplar ara 0,639 3 0,213 0,163 0,921
Grup i¢i 317,587 244 1,307
Toplam 318,227 247
Matematik Gruplar ara 10,275 3 3,425 1,949, 0,122
Grup i¢i 426,931 244 1,757
Toplam 437,206 247
Sosyal Gruplar ara 2,834 3 0,945 0,771 0,511
Grup i¢i 297,854 244 1,226
Toplam 300,688 247
Fen Gruplar ara 4,577 3 1,526 1,000 0,394
Grup igci 370,897 244 1,526
Toplam 375,474 247
Ders Ort. Gruplar 2,318 3 0,773 0,624 0,600
arasli
Grup igci 300,706 244 1,237
Toplam 303,024 247

Smif seviyesi degiskenine goére o&grencilerin derslerdeki basarilarmin farklilik  gosterip
gostermedigini 6lgmek icin kullandigimiz tek yonlii varyans analizi sayesinde elde ettigimiz veriler
1s181nda; sinif seviyeleri degiskeninin P degerlerine baktigimizda P>0.05’ten biiyiik bir deger ¢iktig1 i¢in

derslerdeki basariya etki etmedigi yani anlamli bir farklilik olusturmadigi goézlenmistir.
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Tablo 10. Tasima Merkezine Uzakliga Gore Derslerin Tek Yonlii Varyans Analizi

Merkeze olan uzakhga gore derslerin tek yonlii varyans analizi

Dersler Gruplar Kareler Toplan SS Kareler Ort. F P

Tiirkge Gruplar ara 2,771 3 0,924 0,711 0,546
Grup ig¢i 315,456 244 1,298
Toplam 318,227 247

Matematik Gruplar ara 1,337 3 0,446 0,248 0,862
Grup i¢i 435,870 244 1,794
Toplam 437,206 247

Sosyal Gruplar ara 4,270 3 1,423 1,167 0,323
Grup i¢i 296,419 244 1,220
Toplam 300,688 247

Fen Gruplar ara 0,383 3 0,128 0,083 0,969
Grup igi 375,091 244 1,544
Toplam 375,474 247

Ders Ort. Gruplar 1,509 3 0,503 0,405 0,749
arasi
Grup igi 301,514 244 1,241
Toplam 303,024 247

Tasima merkezine uzaklik degiskenine gore Ggrencilerin derslerdeki basarilarmin farklilik
gosterip gostermedigini 6lgmek i¢in kullandigimiz tek yonlii varyans analizi sayesinde elde ettigimiz

veriler 15181nda; tasima merkezine uzaklik degiskeninin P degerlerine baktigimizda P>0.05ten oldugu

icin derslerdeki basartya etki etmedigi yani anlamli bir farklilik olusturmadigi gozlenmistir.

Boyut 2

Arastirmanin nicel boyutundan nitel boyutuna gectigimizde arastirmaya katilan 10 6grenciye
goriisme formu hazirlanmis ve toplam 5 soru yoneltilmistir. Ogrencilerin tasimali egitimin akademik
basarilarindaki etkisini 6grenmeyi hedefleyen bu bes sorudan elde edilen cevaplar asagida

detaylandirilmistir.
Sorul

Aragtirmanin bu boyutuna iliskin gdriisme formu sorusu su sekildedir: “Tasimali olarak okula

devam etmek seni dezavantajli hissettiriyor mu? Neden? ”

Katilimcilarin soru ile ilgili goriisleri gruplandirilarak Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 11. Soru 1 Hakkindaki Goriisler

Evet (7)

Hayir (3)

Konuyla ilgili K2 kodlu katilimcinin ifadesine asagida yer verilmektedir:
K2: “Evet hissediyorum. Ciinkii okuldan sonra yapilan faaliyetlere katilamiyorum.”

Soru 2

Arastirmanin bu boyutuna iligkin goriisme formu sorusu su sekildedir: “Evinin okula devam

ettigin yerde olmasini ister miydin? Neden?
Katilimcilar 2. soruya ‘evet’ yanitini vermistir.
Konuyla ilgili K3 kodlu katilimcinin ifadesine asagida yer verilmektedir.
K3: “ Evet. Ciinkii okula gitmek igin erkenden kalkmak zorunda kalmazdim.”
Konuyla ilgili K9 kodlu katilimcinin ifadesine agagida yer verilmektedir.
K2: “Evet isterdim. Ciinkii arkadaslarimla daha sik zaman gecirebilirdim.”

Soru 3

Arastirmanin bu boyutuna iliskin gériisme formu sorusu su sekildedir: “Evin ve okulun ayni1 yerde

olsaydi daha basarili olacagina inaniyor musun? Neden? ”’
Katilimcilar 3. soruya ¢ogunlukla ‘evet’ yanitini vermistir.
Konuyla ilgili K4 kodlu katilimcinin ifadesine asagida yer verilmektedir.
K3: “ Hayrr. Ciinkii egitim ve 6gretimin yerle ilgisi yoktur. Bu istekle ilgilidir.”
Konuyla ilgili K9 kodlu katilimecinin ifadesine asagida yer verilmektedir.

K2: “Okuldan sonra yapilan kurslara katilip derslerde 6grendigimiz konular1 pekistirerek daha

basarili olacagima inaniyorum.”
Soru 4
Tasimali egitimin zorluklarina dair goriisler:
Arastirmanin bu boyutuna iligkin gériisme formu sorusu su sekildedir:

Tasimali egitimin sence ne gibi zorluklari var?
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Tablo 12. Tagimal1 egitimin zorluklar1

Kurslara katilamamak

Kism kar yagdiginda araglarin gelememesi
Servise ge¢ kalma korkusu
Sabah erken kalkmak

Soru 5
Tasimali egitimin avantajlarina dair goriisler:
Arastirmanmin bu boyutuna iligkin gériisme formu sorusu su sekildedir:

Tasimali egitimin sence ne gibi avantajlart var?

Tablo 13. Tagimali egitimin avantajlar

Avantaji yok zarar var

Iklim kosullarindan daha az etkilenmek

Okula yiiriiyerek gitmemek

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Yaptigimiz T Testi analizleri neticesinde cinsiyet degiskeninde Tiirk¢e ve Matematik derslerinde
kizlar ve erkeklerde P degeri 0.05’ten biiyiik bir deger ¢iktig1 i¢in anlamli bir farklilik olugsmamustir.
Ama Sosyal Bilgiler dersi, Fen Bilgisi dersi ve tiim derslerin ortalamasinda P degeri 0.05’ten daha kiiciik
bir deger ciktig1 i¢in kizlar lehine anlamli bir farklilik gériilmiistiir. Bu da tagimali egitim kapsamindaki
ogrencilerden kiz Ogrencilerin Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve Tim ders ortalamasinda erkek

ogrencilerden daha basarili oldugunu ortaya koymustur.

Ayrica diger iki bagimsiz degiskenimiz olan sinif seviyesi ve tasima merkezine uzaklik i¢in
yaptigimiz Anova testi neticesinde Matematik dersi, Tiirk¢e dersi, Fen Bilgisi dersi, Sosyal Bilgiler dersi
ve tiim ders ortalamasinda P degeri 0,05’ten daha biiyiik bir deger ortaya koydugu i¢in anlamli bir fark
olugsmamustir. Yani tagimali egitim kapsamindaki 6grencilerin akademik basarisinda sinif seviyesinde

ve tasima merkezine uzaklik etkili degildir.

Arastirmanin 2. boyutunda elde ettigimiz nitel verilerde tasimali egitim kapsamindaki

ogrencilerle yapilan goriisme formunda elde edilen veriler 15181nda:
e Ogrenciler kendilerini genel olarak dezavantajli hissetmektedirler.

e  Ogrenciler evleri ile okullarinin ayn1 yerde olmasim arzu etmekteler.
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e Evleri ile okullarinin ayni1 yerde olmasi onlar1 daha basarili kilacagini diisiinmekteler.

e Tasimal egitimde erken kalkmak gibi zorluklardan ve kurslara katilamamaktan sikayetci

oldugu gorilmiistiir.

e Tasmmali egitimin avantaji olarak da iklim kosullarindan etkilenmemek Ggrencilerin

onceliklerinden bilgilerine ulagilmigtir.

Yapilan literatiir arastirmalarinda tagimali egitim konusunda bolca ¢aligma oldugu goriilmiistiir.
Yapilan caligmalarda tagimali egitimin genel anlamda basarili bir sekilde isledigi goriiliip yapilacak
birkag iyilestirme ile sistemin daha faydali isleyecegi goriisii hakim. Tagimali egitim uygulamasi genel
okullagma oranini arttirmistir. Bu zorunlu egitimin ve yasal zorunlulugunun dogal bir sonucudur.
uygulamasi azalmistir. Yerlesim yerinde okul bulunmayan kiz 6grencilerinin velileri onlar1 yatili okula
gondermek istemediklerinde, kiz Ogrencilerin egitimine devam etmeleri tasimali ilkogretim

uygulamasiyla saglanabilmektedir (Sentiirk Cankurtaran, 2005).

Ozellikle sanayi toplumu olma yolunda giden iilkemizde kirsalin ihtiyaglarmi karsilamak
vazgecilmezdir. Henliz hayvanciligin ve tarimin profesyonellesemedigini diisiinecek olursak bu iki
onemli tiretim kolunun hala biiyiik bir kismu kirsaldan karsilanmaktadir. Kirsalda yasamimu siirdiiren
insanlar i¢in en iyi egitim kosullarmin olusturulmasi elzemdir. Tasmmali egitim anlaminda yapilan
arastirmalarda bir takim iyilestirme yapilmasindan yana bir egilim oldugundan bahsetmistik bunlardan;
servis giivenliklerinin arttirilmasi, saglik ve yemek ihtiyaglarmin daha Kkaliteli hale getirilmesi
sayilabilir. Ayrica ailelerin ¢ocuklarin egitim ve 6gretimine katkida bulunmasi konusu da tagmmali egitim
kapsamindaki 6grencilerin akademik basarisinda etkilidir ve ailelerin seminerler ile bilin¢lendirilmesi

gerekmektedir (Yurtbakan ve Altun, 2018).

Memek (2014)’in tagimali egitim hakkinda yaptigi aragtirma sonuglarina gore tagimali egitim
yapan okullardaki okul-veli iligkilerinin, yemek kalitesinin diisiik oldugu, yemek yenen mekanlarin
bulunmadigi, tagimali egitimden kaynaklanan sorunlarin okullarda verilen egitimin niteligini diistirdiigii
gibi bulgulara ulagsmistir. Kolcu tarafindan 2011 yilinda yapilan aragtirmaya gore Tasimali Egitim
Uygulamasi'nda karsilasilan sorunlarin direkt olarak dgrencilere yansimasi, bunun sonucu olarak da
ogrencilerin derslere motivasyonlarinin azalmasi ve tasima esnasinda yorulmalart dolayisiyla

derslerdeki basarilarmin olumsuz etkilenmesi gibi sonuglarin ortaya ¢iktigi goriilmektedir.
Oneriler

Bizim bu konudaki 6nerimiz ise bolgesel anlamda bu caligmalarin daha ¢ok ve daha sik
gerceklestirilmesidir. Ciinkii farkli cografi ve sosyal ortamlarda farkli sonuglarla karsilasmak
miimkiindiir. Bizim yaptigimiz aragtirma Tiirkiye’nin en batisinda sanayi toplumunun en yogun oldugu

bir cografyaya ait bulgular ve bu bulgular genelleme anlaminda yeterli olmayacaktir. Ozellikle tasimali
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egitim kapsaminda egitim goren Ogrencilerin akademik bagarilarma etki eden sosyal ve psikolojik
etmenlerin belirlenip bu dgrencilerle ilgili diizenlenecek politikalarin daha saglikli isletilmesi miimkiin

olabilir.
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