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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, Turk dili ve edebiyati 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersine yonelik yasadigi deneyimlerini
ve duygu durumlarini belirlemektir. Arastirma Turk Dili ve Edebiyati Bolimii formasyon 6grencilerinden 6gretmenlik uygulamasi
dersini almis olan 8 6gretmen adayi ile ylritilmustir. Yapilan bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden fenomonoloji deseni
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis gorisme teknigi kullanilmistir. Calismadan elde edilen
veriler betimsel analiz teknigi yoluyla analiz edilmistir. Ogretmen adaylari 6gretmenlik uygulamasi icin gittikleri okullarda
heyecanin yaninda endise yasamakta, uygulamalarda eksikliklerini gormekte, derslerde duygu degisimleri yasamakta; 6grencilerin
derse etkin katilimlari, etkili ders islemeleri kendilerini basarili gérmelerini saglamakta; 6grencilerle iletisim kuramamalarini,

derste sinif yonetimini saglayamamalarini, dersi erken ya da geg bitirmelerini eksiklik olarak gormektedirler.
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Abstract

The aim of this study is to determine the experiences and emotional states of Turkish language and literature teacher candidates
towards the teaching practice course. The research was carried out with 8 teacher candidates who took the teaching practice
course from the Turkish Language and Literature Department's formation students. The phenomenology design, one of the
qualitative research designs, was used in this study. Semi-structured interview technique was used as data collection tool in the
study. The data obtained from the study were analyzed through the descriptive analysis technique. The prospective teachers
experience anxiety in addition to excitement at the schools they go to for teaching practice, see their shortcomings in practices,
and experience changes in feelings in lessons; The active participation of the students in the lesson and their effective teaching
make them consider themselves successful; They see their inability to communicate with students, their inability to provide

classroom management in the course, and their early or late completion of the course as a deficiency.
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GIRIS
Her iilkenin temel amaci, vatanma milletine deger veren, kendini gelistirmis bireyler
yetistirmektir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in de iilkeler egitim programlarini, felsefelerini buna gore
belirler ve diizenler. Yasadig1 ¢aga ayak uydurabilen, bakis agisi genis, yaratici, arastiran sorgulayan,
cevresine ve kendisine yararli bireyler yetistirebilmede de en yetkili kisi dgretmendir. Bu ylizden
oncelikle bu gereklilikleri yerine getirebilen, mesleginde yetkin, donanimli ve meslegini seven

Ogretmenler yetistirmek ¢ok énemlidir.

21. yiizyilda &grencilerin ve dgretmenlerin sahip olmasi gereken beceriler farklilasmaktadir.
Ogrencilere 21. yiizy1l becerilerini kazandirabilmek icin Ogretmenlere &nemli sorumluluklar
diismektedir. Toplumun bireyden beklentileri 6gretmen yetistirme politikalarinin degismesine neden
olmaktadir (MEB, 2017). Bu politikalar dogrultusunda 6gretmenlerin kendilerini 21. yiizy1l becerilerine
gore kendilerini siirekli gelistirmeleri, deneyim kazanmalar1 beklenmektedir (Gok¢e & Demirhan,
2005). Ogretmenler, 6grencilerini nitelikle hale getirebilmek amaciyla materyalleri 6grencilerin gelisim
diizeylerini dikkate alarak kullanirlar (Darling-Hammond & Baratz-Snowden, 2007). Ogrencilerin
basarisi, okulun basarisim etkiler. Ogrencilerini iyi yetistiren bir dgretmen hem &grencinin hem de
okulun basarisimi etkiler (Stronge, Ward & Grant, 2011). Arastirmacilar dgretmen adaylarinin
ogrendikleri teorik bilgileri ne zaman ve nasil kullanacaklar1 bilmediklerini belirtmektedirler (Aytagli,
2012). Ogretmenlik uygulamasi dersi, dgretmen adaylarinin dgrendikleri teorik bilgileri kullanmalar

acisindan 6nemli bir derstir (Azar, 2003; Bell & Robinson, 2004; Wong & Tsui, 2007).

Liselerde dil ve edebiyat dersleri, 6grencilerin kendilerini ifade etmesini, elestirel ve yaratict
diisiinmesini saglamaktadir. Ogrenciler bu dersler vasitasiyla toplumun igerisinde kendilerini rahat bir
sekilde ifade etme olanagi saglamaktadirlar (Erdem, 2017: 103). Liselerde Tiirk Dili ve Edebiyati
dgretmeni olabilmek igin Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligini bitirmek ya da Tiirk Dili ve Edebiyati
boliimiinii bitirerek formasyon almak yeterlidir. Temmuz 2020’de Milli Egitim Bakanligi formasyon
programinin kaldirldigin1 agikladi. Bunun yerine 2023 Egitim Vizyonu'nda Sertifikaya dayali
“Pedagojik Formasyon” uygulamasinin kaldirilacag: yerine lisansiistii diizeyde “Ogretmenlik Meslegi
Uzmanlik Programi” agilacagi belirtilmistir (MEB, 2018). Formasyon kaldirilmis olsa da 6gretmenlik

uygulamasi dersinin lisanstistii diizeyde verilmesi gerekmektedir.

Ogretmenlik uygulamasi dersiyle ilgili, 6gretmen egitiminde énemli bir ders oldugu igin bu
alanda bir¢ok ¢alisma yapilmistir (Aytacl, 2012; Giiven, Kiiriim & Saglam, 2012; Ko¢ & Yildiz, 2012;
Altintag & Gorgen, 2014; Goktas & Sad, 2014; Tepeli & Caner, 2014; Biber & Tuna, 2015; Cepni &
Aydin, 2015; Kirksekiz, Uysal, isbulan, Akgiin, Kiyic1 & Horzum, 2015; Yilmaz & Naml1, 2017; Aslan
ve Saglam, 2018; Eryilmaz Balli, Miildiir & Biiyiikkarci, 2018; Ozdas ve Cakmak, 2018; Ayvaci, Ozbek
& Biilbiil, 2019; Batmaz & Ergen, 2020).
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Aragtirmanin amacina hizmet edilmesi i¢in agsagidaki arastirma sorulari belirlenmistir:
1. Ogretmen adaylarinin ders anlatirken hissettigi duygular nelerdir?
2. Ogretmen adaylarinin ders anlatirken yasadigini duygu degisikliginin sebebi nedir?
3. Ogretmen adaylarinin dersi anlatirken kendini basarili olarak gordiigii taraflar nelerdir?
4, Ogretmen adaylarmin dersi anlatirken kendini basarisiz olarak gordiigii taraflar nelerdir?
YONTEM
Arastirmanin Deseni

Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden fenomonoloji (olgubilim) deseni kullanilmistir. Nitel
arastirmalarda olaylarin dogal ve gercekei olarak ifade edilmesi onemlidir Fenomonoloji derin ve detayli
bir anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanabilmek, birka¢ kisinin deneyimlerine iligkin hikayeleri
rapor ederken, yasamis oldugu deneyimleri aktarirken kullanilir. Fenomonoloji ¢aligmalarinda
bireylerin algilar1 6nemlidir (Simsek & Yildirim 2016). Bu aragtirmada Tiirk dili ve edebiyati formasyon
Ogrencilerinin 6gretmenlik uygulamasi dersinde yasadiklar tecriibeli daha ayrintili ve daha dogru

incelemek, anlamlandirmak, yorumlamak i¢in fenomonoloji deseni kullanilmistir.
Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu bir devlet tiniversitesinin Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tirk Dili ve
Edebiyati Boliimiinde 6grenimine devam eden 8 son smif 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
calisma grubunu belirlenirken heterojen bir grup olmasina dikkat edilmistir. Arastirmaya katilan

Ogrencilerin 4’1 kadin, 4’1 erkektir.
Arastirmanin Veri Analizi

Aragtirmada nitel veri analiz yontemlerinden betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Betimsel
analiz, elde edilen verileri daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetleyip yorumlamaktir. Arastirmada
betimsel analiz igin bir ¢ergeve olusturulmustur. Belirlenen tematik ¢ergeveye gore veriler islenmis,

bulgular tanimlanmis ve yorumlanmigtir (Simsek & Yildirim 2016).
Arastirmanin Veri Toplama Araci

Arastirmada yar1 yapilandirilmg goriisme formu kullamilmistir. Arastirmada once alanyazin
taramas1 yapilmistir. Alanyazin taramasi yapildiktan sonra arastirmacilar tarafindan goriisme igin
sorular belirlenmistir. Bu sorulara alan uzmanlarinin goriisii alinarak son hali verilmistir. Gorlisme
formu pilot olarak bir 6grenciye uygulanmis, goriisme sorulariyla ilgili 6grenciden geridoniit alindiktan

sonra forma son hali verilmistir.
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Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Aragtirmada elde edilen veriler farkli aragtirmacilar tarafindan analiz edilmistir. Arastirmanin ig
gecerligini saglamak amaciyla ¢alisma grubunun aynen alintilar yapilmistir. Arastirmanin bulgular

genellenmistir. Arastirmacilar tarafindan veriler incelenmis ve dogrulanmistir (Merriam, 2013).
BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmadan elde edilen veriler tablolar ve aynen alintilar yoluyla

verilmigtir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin ders anlatirken hissettigi duygular

Kodlar
Heyecan
Mutluluk
Eksiklik

Cekinme

Gururlu
Istekli
Umut

e i ) S VS I NG R

Yetersizlik

Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin heyecan, ¢gekinme, mutluluk, yetersizlik ve eksiklik,
umut, gurur gibi duygulari ders anlatirken yasadiklari goriilmektedir. Ogretmen adaylari ders
anlatimlarinda tecriibesiz olduklarindan ve ilk defa ders anlattiklarindan genel olarak
heyecanlandiklarini dile getirmislerdir ve bunlara ragmen 6gretmen adaylar1 derslerde mutlu ve istekli
olduklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari bu yasadiklar1 duygu durumunu su sekilde

anlatmaktadirlar:

01 Kodlu 6grenci duygulari su sekilde ifade etmektedir: “Ders anlatirken aslinda konuya daha
fazia hikim oldugumu biliyorum ama deneyimsizligin vermis oldugu heyecandan olsa gerek bilgilerin
hafizamdan gittigini, sanki hi¢bir sey bilmiyormusum gibi kelimeleri geveliyorum. Ya da bir dgrenci bir
soru sordugunda onu tatmin edecek cevap verememekten ¢ekiniyorum. Bunun igin staj stiresinin daha

uzun bir siireye yayilmasi gerektigini diistintiyorum.” (Heyecan ve ¢ekinme)

02 Kodlu 6grenci duygularini su sekilde ifade etmektedir: “Oncelikle ilk anlatima baslarken ister
istemez bir heyecanlanma oluyor. Daha sonra bu heyecan: atlatip derse hakim oluyorum. Ders

anlatirken kendimi mutlu hissediyorum. ”(Heyecan ve mutluluk)

O3 kodlu 6grenci duygularim su sekilde ifade etmektedir: “Kendimi yetersiz ve eksik
hissediyorum. Bu tabi ki ilk deneyimlerim oldugu icin. Eminim daha da tecriibe edinsem kendime

gtivenim yerine gelecektir. ”(Yetersiz ve eksik)
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04 kodlu 6grenci duygularinin su sekilde ifade etmektedir: “Heniiz daha ¢ok yeni oldugum icin
bazi eksiklerim oldugunu hissediyorum ama her ders anlatmamda zamanla daha da iyi olacagima
inantyorum. Ogretmenlik meslegini icra etmek harika bir duygu o geng zihinleri sekillendirmek onlarla

konusmak onlarin gelecek hayatlarina katki saglamak paha bigilemez. ”(Eksik ve umutlu)

05 kodlu 6grenci duygularmni su sekilde ifade etmektedir: “Oncelikle heyecanla basliyor daha
sonra gozlerimin igine bakan 6grencileri gordiikge ders anlatma istegim artiyor. Hayal ettigim meslege
bu kadar yakin olmak beni mutlu ettigi kadar istegimi ve idealimi de arttiriyor. ”’(Heyecan, mutluluk ve
istek)

06 kodlu dgrenci duygularmi su sekilde ifade etmistir: “Her anlatimim da éncelikle iyi ki
diyorum. Iyi ki bu meslegi secmisim, hi¢ pisman degilim diyorum. Heyecanlanma birlikte bu heyecant
en dogru ve en verimli hale doniistiiriip sinifa bilgilerimi aktarmak istiyorum. Sinifin beni dinliyor
oldugunu gérmek, sorularima yanit alabilmek, aktif verimli ve eglenceli bir ders ortami olustugunu

gormek beni mutlu ediyor ve gururlandiriyor.”(Heyecan, mutlu ve gururlu)

Tablo 2. Dersteki duygu degisimlerinin nedenleri

Kodlar

Derste yasanan aksakliklar

Ogrencilerin derse ilgili olmast
Tecriibesizlik

Dersi iyi anlatabilme konusunda tereddiit

)

Sesin titremesi

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarimin duygu degisimlerini etkileyen birden fazla faktor
oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylarindan bazilar1 ders anlatirken heyecanlanirken ve eksik
hissederken bazilar1 da mutlu, gururlu, umutlu hissediyordu. Onlarin bu duygulari hissetmesine sebep
olan etkenleri sOyle ifade etmekteler: Derste yasanan aksakliklar, 6grencilerin derse ilgili olmasi,
tecriibesizlik, dersi iyi anlatabilme konusunda tereddiit, sesin titremesi. Buradan da anlasildig1 tizere
Ogretmen adaylarinin duygu degisimini i¢inde bulunduklar1 dersin havasi, 6grencinin tavri, dersle ilgili
endigeleri ve ilk defa ders anlatiyor olmalar1 etkiliyor. Ogretmen adaylari yasadiklari duygularin

nedenlerini su sekilde agiklamaktadir:

O1 kodlu 6grenci duygularm nedenlerini su sekilde ifade etmektedir: “Ilk ders anlatmamdaki

heyecanim ve bunun sonucu yasadigim aksakliklar boyle hissetmeme yol agti.” (Aksakliklar)

02 kodlu 6grenci duygularin nedenlerini su sekilde ifade etmektedir: “Siiftaki dgrencilerin derse
ilgili olmasi, dersi anlatirken sessiz olup dinlemeleri ve derse katilmalart boéyle hissetmemi

sagladi.”(Ogrencilerin derse ilgili olmasi)
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03 kodlu 6grenci duygularinin nedenlerini su sekilde ifade etmektedir: “Daha ilk deneyimlerimin
verdigi tecriibesizligimden dolay1 boyle hissediyorum. Yetistirir miyim? Yanlis bir sey sOyler miyim

gibi sorular siirekli aklimdaydi. Bundan dolay1 boyle hissetmistim.(Tecriibesizlik)

04 kodlu dgrenci duygularinin nedenlerini su sekilde ifade etmektedir: “Ilk ders anlattigimda
elim ayagim titredi onca goz beni izliyor ve agzimdan ¢ikan her sézciik nemli nasil onlarin anlayacagi
bigimde anlatirim, nasil beni daha iyi anlarlar, nasil kalic1 bir sekilde anlatabilirim diye ¢ok diisiindiim

ve konuyu anlatirken bu tereddiitiim oldugundan boyle hissetmeme yol agt1 .” (Tereddiit)

05 kodlu &grenci duygularinin nedenlerini su sekilde ifade etmektedir: “Ders anlatacagim zaman
Ogrencilerin merakla gozlerimin icine bakmalar1 ve geri doniit almam bdyle hissetmeme sebep oldu.

Derse katilmalari, sorulara cevap vermeleri benim dersteki verimimi olumlu yodnde etkiliyor.

(Ogrencilerin derse ilgili olmasi)

07 kodlu 6grenci duygularmin nedenlerini su sekilde ifade etmektedir: “ Anlatima basladigimda
ses tonumun titremesi heyecanlandigimi fark etmemi sagladi. Notlarima bakip heyecanimi yatistirmaya
calistim. Not aldirirken hizlandigimda 6grenciler yavaslamami istediler biraz daha yavas ve tekrar
ederek soyledim. Ogrencilere soru yonelttigimde ve siirleri agtigimda daha fazla ilgilendiklerini

gozlemledim.” (Sesin titremesi)

Tablo 3. Ogretmen adaylarina gore dersin basarili yonleri

Kodlar

Ogrencilerin dersi dinlemesi, derse katilmasi ve dersi anlamasi

Ogrencilerin aktif olmasi
Edebi zevki gelistirmesi
Materyal dagitmak

Sik sik sorular sormak
Hayata dair ders vermesi

R R P RPN W[

Ogrencilerin 6grenirken eglenmesi

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin dersin bir¢ok basarili yaninin oldugunu ve Tiirk dili
ve edebiyati dersinin dgrenciye birgok sey kattigim belirttikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarmna
gore dersin basarili yonleri sunlardir: Edebi zevki gelistirmesi, 6grencilerin dersi dinlemesi, derse
katilmas1 ve dersi anlamasi, materyal dagitilmasi, sik sik sorular sorulmasi, 6grencilerin aktif olmasi,
hayata dair ders vermesi ve dgrencilerin dgrenirken eglenmesidir. Ogretmen adaylar1 dersin basarili

yonlerini su sekilde ifade etmektedir:

01 kodlu 6grenci dersin basarili yonlerini su sekilde ifade etmektedir: ” Ogretmenin aktif oldugu,

ogrencilere siirler, hikdayeler yoluyla hem edebi zevklerinin gelismesinin saglanmasi hem de bu anlatilar
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aracihigiyla hayata dair dersler verme niteliginde basarili bir derstir.” (Edebi zevki gelistirmesi ve

hayata dair ders vermesi)

02 kodlu &grenci dersin basarili yonlerini su sekilde ifade etmektedir: “Ogrencilerin derse

katilmast ve ilgili olmasi. ”(Derse katilma)

03 kodlu dgrenci dersin basarili yonlerini su sekilde ifade etmektedir: ~ Ogrenciler ilgiliydi.
Dikkatlerini ¢cekmek igin ugrasmistim. Basarili oldugumu diisiiniiyorum bu konu da. Dersi anlattiktan
sonra ders tekrari yaptigimiz da anlattiklarimi séylemeleri beni dinlediklerini ve anladiklarim
gosteriyordu. Bu konuda basariimi oldugumu diisiiniiyorum.” (Ogrencilerin dersi dinlemesi ve

anlamasi)

04 kodlu 6grenci dersin basarili yonlerini su sekilde ifade etmektedir: “Konuyu anlattiktan sonra
hem konuyu pekistirmek hem de ¢ocuklarin ilgisini ¢cekmek icin dersle ilgili materyal dagitmak onlara
stk sik sorular sorup hem dikkatlerini ¢ekip hem de bilgilerini 6l¢mek.” (Materyal dagitmak ve sik sik

sorular sormak)

05 kodlu &grenci dersin basarili yonlerini su sekilde ifade etmektedir: “Ogrencileri aktif ve derse

ilgili gérmek.” (Ogrencilerin aktif olmas1 ve derse katilmas1)

06 kodlu 6grenci dersin basaril1 yonlerini su sekilde ifade etmektedir: “Ogrencileri aktif gérmek,
ogrenirken bir yandan da eglendiklerini bilmek. ”(Ogrencilerin aktif olmasi ve dgrencilerin 6grenirken

eglenmesi)

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin derste kendilerini basarisiz olarak gérmelerinin sebepleri

Kodlar

Dersin siiresini iyi ayarlamamak

Kilit noktalari1 tam anlamiyla verememek

Etkili bir dil kullanamamak

Slayttan ders anlatirken sinifla iletisim kurmamak
Dersi hizli anlatmak

Bos kalan vakti dolduramamak

Sirtin1 sinifa ddnmek

Kisik sesle ders anlatmak

R e = = = SR

Anlatacaklarini unutmak

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarina gore dersteki basarisiz kisimlarin nedenleri sunlardir:
Kilit noktalar1 tam anlamiyla verememek, etkili bir dil kullanamamak, slayttan ders anlatirken sinifla
iletisim kurmamak, dersi hizli anlatmak, bos kalan vakti dolduramamak, sirtin1 sinifa donmek, yiiksek
sesle ders anlatmamak, dersin siiresini iyi ayarlamamak, anlatacaklarin1 unutmak. Ogretmen adaylari

dersin planladiklar1 gibi gitmedigini, bazen ek zaman kaldigimi ve bu zamanda ne yapacaklarin
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bilmediklerini dile getirmiglerdir. Sinifa hakim olmakta zorlandiklarini dile getirmislerdir. Buradan
hareketle de dersi iyi planlamak gerektigi anlasilmaktadir. Ogretmen adaylari dersin basarisiz

kisimlarinin nedenlerini sdyle ifade etmektedir:

O1 kodlu 6grenci dersin basarisiz kisimlarinin nedenlerini soyle ifade etmektedir:” Ben ilk
deneyimimde Tanzimat Doneminde Hikdye konusunu anlattim. Konu baglaminda érnek hikdye getirip
sinifta okuttum. Ancak bu hikdyeyi okurken akict ve noktalamalara dikkat ederek okuma, hikdyesin
konusu, ana fikri gibi ogrenciye asil verilmesi gereken kilit noktalart tam anlamiyla veremedigimi
diistiniiyorum. Bir de ders sonunda ogretim ilke ve yontemlerinden alti sapkali diisiinme teknigini
uygulayarak gostermek istedim. Dersle ilgili isledigim konuyla alakali sorular hazirladim. Goéniillii
ogrencilerden bu sapka yontemine gore yorum yapmalarini istedim. Bunun amacint ve nasul yapilmasi
gerektigini etkili bir dille anlatamadim ve istedigim sonuca pek varamadim.”(Kilit noktalar1 tam

anlamiyla verememek, etkili bir dil kullanamamak)

02 kodlu 6grenci dersin basarisiz kisimlarini nedenlerini sdyle ifade etmektedir: “Slayt kisimlar:
cok basarili degildi. Ciinkii slaytla konu anlatirken sadece ona doniik oldum sinifla pek fazla iletisim

halinde olamadim. ”(Slayttan ders anlatirken sinifla iletisim kurmamak)

03 kodlu dgrenci dersin basarisiz kisimlarinin nedenlerini soyle ifade etmektedir: “Ilk ders
anlatimimda 7 dakika kadar bos vakit kalmisti. Yedek sorular hazirlayabilirdim. 2. Ders anlatimimda
siirem yetti buna dikkat etmigtim. Nedeni ise ilk ders anlatiminin verdigi gerginlik yiiziinden baya hizli

anlatmistim.” (Dersi hizl1 anlatmak ve bos kalan vakti dolduramamak)

04 kodlu &grenci dersin basarisiz kisimlarmin nedenlerini sdyle ifade etmektedir:” Tahtaya
yazmig olduklarimi anlatirken sinifa ¢ok swrtimi doniip ¢ok yiiksek sesle anlatmamam ¢ok basarili degildi
bunun nedeni o an heyecammdan kaynaklanmaktadr .”(Sirtimt simifa donmek, kisik sesle ders

anlatmak)

05 kodlu 6grenci dersin basarisiz kisimlarimin nedenlerini sdyle ifade etmektedir: ” flk anlatimim
da stireyi tam ayarlamadim konu anlatimina gére dikkat edilmesi gerekiyor.”(Dersin siiresini iyi

ayarlamamak)

O7 kodlu &grenci dersin basarisiz kisimlarinin  nedenlerini  soyle ifade etmektedir:”
Heyecanlandigim kisimlarda oncesinden séylemeyi planladigim ama o an ki heyecanla unuttugum

bilgiler oldu. ”(Anlatacaklarini unutmak)
Tartisma ve Sonu¢

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamasi i¢in gittikleri okullarda 6ncelikle
heyecan ve mutluluk yasadiklarimi ifade etmektedirler. Bu iki duygunun ardindan eksiklik duygusu

yasadiklarini, bu duygunun teorik ve uygulama konusunda oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmen

138



Kana, Meri¢ & Zorlu-Kana | Uluslararasi Egitimde Yenilik¢i Yaklagimlar Dergisi |
International Journal of Innovative Approaches in Education, 2020, Vol. 4 (4), 131-142

adaylann sirasiyla ¢ekinme, gurur, istek, umut ve yetersizlik duygularimi da yasadiklarim
belirtmektedirler. Nayir ve Cmkir’m (2015) aragtirmalarinda 6gretmen adaylarinin teorigi pratige

dokemediklerini tespit etmistir.

Ogretmen adaylar1 duygu degisimlerinin nedenlerini dgrencilerin derse katilmalari, dersle
ilgilenmeleri olarak ifade etmislerdir. Bunun yanisira derste yagsanan aksakliklar, tecriibesizlik, Dersi iyi
anlatabilme konusunda tereddiit, sesin titremesi gibi duygu degisimlerinin de oldugunu ifade
etmektedirler. Benzer sekilde arastirmalarda (Baran, Yasar ve Maskan, 2015; Selvi, Dogru, Gengosman
ve Saka, 2017) 6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamasi dersinin kendilerine tecriibe ve 6zgiiven

kazandirdigini ifade etmektedir.

Ogretmen adaylar1 &grencilerin derse aktif olarak katilimlarimi saglamalarini, derste aktif
olmalarini; 6grencilerdeki edebi zevklerini gelistirmelerini, 6grencilere materyal dagitmalarini, sik sik
soru sormalarini, hayata dair dersler vermelerini, 6grencilerin 6grenirken eglenmesini kendi 6gretmenlik
hayatlari igin bir basar1 olarak gérmektedirler. Ogretmen adaylar1 bu arastirmada materyal hazirlama
konusunda kendilerini basarili bulurken Giindiiz & Odabasi (2004) ile Saglam & Aslan (2018)
arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin materyal tasarlama konusunda kendilerini eksik gordiiklerini

ifade etmektedirler.

Ogretmen adaylar1 dersin siiresini iyi ayarlamamalarim, kilit noktalar1 tam anlamiyla
verememelerini, etkili bir dil kullanamamalarini, slayttan ders anlatirken sinifla iletigim kuramamalarini,
dersi hizli anlatmalarini, bos kalan vakti dolduramamalarini, sirtin1 sinifa dénmelerini, kisik sesle ders
anlatmalarini, anlatacaklarini unutmalarini ise bir basarisizlik olarak gérmektedirler. Saglam & Aslan
(2018) Ogretmen adaylariyla yaptigr arastirmada 6gretmen adaylarmin {iniversitede ogrendiklerini
okulda yeterince uygulayamadigini belirtmistir. Benzer sekilde bazi arastirmalarda da (Sasmaz Oren,
Seving & Erdogmus, 2009; Simsek, Alkan & Erdem, 2013) aym sonuglar ¢ikmustir. Ogretmen
adaylarinin teorigi pratige gegirmede sikinti yasadiklari goriilmektedir. Bu arastirmadaki sonuglara
benzer sekilde arastirmalarda (Oskay, Erdem & Yilmaz, 2009; Yesil, 2009; Kirksekiz, Uysal, Isbulan,
Akgiin, K1yici, Horzum, 2015; Ayvaci, Ozbek & Biilbiil, 2019) O0gretmen adaylarinin sinif hakimiyeti,
Ogrenciyi tamima bilgisine ve Ogrenciyle iletisime yoOnelik birtakim sikintilarla karsilastig

goriilmektedir.

Sonug olarak 6gretmen adaylar1 dgretmenlik uygulamasi igin gittikleri okullarda heyecanin
yaninda endise yasamakta, uygulamalarda eksikliklerini gormekte, derslerde duygu degisimleri
yasamakta; ogrencilerin derse etkin katilimlar, etkili ders islemeleri kendilerini basarili gormelerini
saglamakta; Ogrencilerle iletisim kuramamalarini, derste sinif yonetimini saglayamamalarini, dersi

erken ya da geg bitirmelerini eksiklik olarak gérmektedirler.
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Oneriler
Ogretmen adaylarinin son sinifta derslerini azaltarak daha ok uygulama yapmalari saglanmalidir.

Ogretim elemanlarmin dgretmen adaylarini her hafta dinlemeleri ve geriddniit vermeleri

saglanmalidir.
Ogretmen adaylarmin farkl yerlerde (kdyde, ilgede) uygulama yapmalari saglanmalidir.

Egitim Fakiiltelerinin uygulama okullarinin agilarak uygulamalart etkili bir sekilde yapmalari

saglanmalidir.
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