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Ozet

Bu calismanin amaci endistri devrimi sonrasi gittikge yayginlik kazanan kitlesel 6rglin egitimin ve ilk kademesinde 6gretilen
okuma-yazma becerilerinin sosyo-politik yanina yonelik bazi tespitler yapmaktir. Siyasal rejimlerin kendi idaresini strdiirme kaygisi
ve beklentisi oldugu hatirdan ¢ikarilmadiginda her devletin kendi idaresine ve iradesine hizmet edecek zihin 6runtiisiine sahip
bireyler yetistirme ¢abasi oldugu dikkatlerden kagmayacaktir. Bireylerin devletle olan resmi baginin giglendirildigi kurumlar ilk
etapta okullar olmaktadir. Okullarin okuma-yazma eylemini devletin 6ngordigu icerik ile birlikte ortik bir yolla bireylere
sunmasinin ayni zamanda resmi ideolojinin editim araciliiyla bireylere aktarilmasi-dayatilmasi manasina gelip gelmedigi
konusunun gilincel entelektiel tartismalara kapi araladigi bilinen bir gergektir. Bu durum aslinda biiylk iktidarin yani devlet
aygitinin yurttaslar tizerindeki tahakkiimiiniin de resmidir. Devlet, resmi ideolojisini yurttaslarina okullar araciligi ile sunar. Okullar
bu yoniyle egitimin ideolojik islevine de ev sahipligi yapar. Okullarin ilk kademesindeki 6grenciler yas grubu itibari ile zihinsel
sekillenme acisindan hassas bir evrededir. Kisilik ve karakterin en hizli ve yogun sekillendigi donem erken cocukluk evresidir. Bu
dénem okuma yazma 6grenilen evreye de tekabiil etmektedir. Erken ¢cocukluk doneminde ¢ocuklarin okuma-yazma 6grenirken bir
yandan da kullanilan metinler ve 6gretim igerigi ile dogrudan ve dolayli olarak sosyo-politik zihin haritalari olusturdugu ileri
surllebilir. Bu baglamda dustinildigiinde okuma-yazma 6gretiminin akademik ve entelektiel yonu oldugu kadar ideolojik yonu

de vardir.
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Abstract

The goal of this study is to make some determinations regarding the use and function of reading and writing skills (literacy), which
are taught as the first level of mass formal education and gained widespread currency after the industrial revolution; the socio-
political angle will also be explored. When we bear in mind the notion that political regimes are both expected to maintain and
concerned about maintaining power, the fact that every state attempts to produce individuals with the same mindset who will
serve the interests of those in power should not escape our notice. The institutions where official bonds between individuals and
the state are first strengthened are schools. School activities promoting literacy implicitly introduce and propound state-sponsored

content to individuals while at the same time spreading the idea that the continuation of the official ideology is necessary for
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society; in recent years, this subject has been the topic of many intellectual debates. This situation is actually an illustration of
the ways the powers that be, that is, the state apparatus, hold dominion over citizens. The state uses schools as venues where it
can propound its official ideology to citizens, and in this way they play a vital role in furthering the ideological function of
education. Due to their age, students in the first level of school education are in a sensitive stage in terms of their mental
development and patterning. Early childhood is the developmental stage where personality and character take shape most quickly
and intensely; this stage also happens to coincide with the phase in which reading and writing skills are learned. The argument
could be put forth that when children are learning reading and writing skills in their early childhood, they are also, both directly
and indirectly, forming socio-political mind maps. When viewed in this context, it is understood that the act of teaching reading

and writing contains just as many ideological aspects as it does academic and intellectual aspects.
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GIRIS

Egitim, pek ¢ok boyutu ve islevi olan, uzun vadeli amagclari ve planlari bulunan, igerigi, sunumu,
bigimi vb. itibari ile kadim ve giincel tartisma konularimin odaginda yer alan bir olgudur. insanm
toplumsal bir varlik haline gelmesi, toplumun degerlerini benimsemesi ve toplumun kiiltiiriinii
Oziimsemesi egitim aracilifiyla gerceklesmektedir. Bu etkilesimler formel ve informel egitim
araciligryla olmaktadir. Aynm1 zamanda egitim, dogasit geregi genis bir ekosistem igerisinde yer
almaktadir. Bu ekosistemin bilesenleri mikro, mezo, ekzo, makro ve meta-makro sistemlerdir. Mikro
sistemde aile, akranlar ve komsular; mezosistemde okul, 6gretmen, sosyal ¢evre, fiziksel ¢evre, saglik
ocagl; ekzosistemde genis aile, kamu hizmetleri, kitle iletisim araglari, egitim sistemi, din, STK lar,
hiikiimet ve endiistri; makrosistemde politik rejim, sosyo-ekonomik politikalar, kiiltiir, ideoloji,
gelenekler ve meta-makro sistemde kiiresel ekonomi, uluslararasi kurumlar, evrensel kiiltiir ve hakim
uygarlik bulunur (TEDMEM, 2015). Egitim {izerine diisiinmek, konusmak, yazmak ve eyleme ge¢cmek

ekosistemin tiim boyutlari ile biitiinciil olarak iliskilendirildiginde kapsayici olur.

Okullar, egitim sistemimizin genel oOrgiitsel yapisi igerisinde ve O6zelde de milli egitimin
merkezinde yer alan yapilardir. Okul igerisinde ¢ocugun sosyalizasyonu, egitim sisteminin formasyonu
ve endoktrinasyonu ile baglantili olarak gergeklesir. Egitimin igerigi insanin gelisim kuramlar felsefe,
tarih, sanat, bilim ve din ekseninde bigimlenirken 6grenme kuramlari da miifredat, kurumsal
organizasyonlar ve iliskiler, yetigkin/¢ocuk teorileri ve degerlendirmeyi igine alir. Miifredatin mevcut
bilgi birikimi a¢isindan ideolojik se¢ilimi egitim-ideoloji-siyaset iliskisini ortaya koyar (Cohen, Manion
ve Morrison, 2007). Ozellikle uygulama boyutunda okullar aracilig: ile gergeklestirilen resmi sdylemin
¢ocuga aktarilmasi, sadece ders kitaplar1 ya da 6gretmenin s6z konusu ideolojiyi aktaran aktor olmasi

roliiyle birlikte ritiieller, rutinler ve sosyal eylemlerde ideoloji giindelik hayatin parcasi olur (Parlak,

2005).

Ideoloji dogrudan siyasal diisiince yerine, deger ve inang; ritiiel ve semboller iizerinden
degerlendirildiginde Tiirk kiiltiirii ve geleneklerini, giinliik yagsamda insani iliskileri diizenleyen nezaket
kurallar {izerinden ele alinabilmektedir (Ontas, 2014). Nihayetinde kiiltiirel cerceve ve bu cercevedeki
inanglar, degerler, normlar ve tutumlar anlagilmadan sadece makro diizeyde yapilacak analizler
ekosistem biitiinliigiinii anlamaya yetmeyecektir (Ozensel, 2003). Toplumsal yapinin yeniden iiretimi,

daha ¢ok, egitim sisteminin genel isleyis mekanizmalariyla iligkili gortilebilir.
Politik Sosyalizasyon ve Sosyal Ogrenme

Egitim sosyallesme ve sosyallestirme siirecidir. Sosyalizasyon da toplumun kiiltiiriiniin bir
kusaktan digerine aktarildigi ve bireyin Orgiitlenmis sosyal yasamin kabul edilmis ve onaylanmis
yollarina uyum sagladigi bir siiregtir (Fichter, 2002, s.25). Politik sosyalizasyon da sosyalizasyon

olgusunun bir par¢asidir. Politik sosyalizasyon yoluyla bireyler, belli bir toplumsal grubun veya
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toplulugun siyasal degerlerini, inanglarini ve davranis kodlarini edinirler (Kaplan, 2011: 14). Bu sayede
hangi politik ¢erceve igerisinde bireyler egitsel bir sosyalizasyon kazanirlarsa o ¢ergevenin diigiince ve

davranig kaliplarini1 da hayatlarma entegre etmektedirler.

Bireyin yetistirilme siireci, yasadig1 sosyal ve “siyasal yapinin” hedefleriyle yakindan iligkilidir
(Mannheim, 1951). Birey ait oldugu siyasal yapinin bir ferdi olarak sistemin istedigi yurttas tipinin
ortaya ¢ikartilmasi siirecinde egitim sisteminden etkilenir. Siyasal yapinin da makul ve makbul yurttasi
kiiresel diinyanin ve kendi ideolojisinin gerekleri yoniinde sisteme dahil etme amaciyla ¢alismalar
yapmay1 amag¢ edinmesi kacinilmazdir. Modern devletin bireylerinin stratejik 6nemi olan ve 6zel 6nem
tasiyan iki kurum Ustel’in (2001) tespitiyle okul ve ordudur. Bu amagla siyasal sistemin uygulayicisi
olan kurumlar bilim ve teknolojide yasanan degisimlerin toplum yasamina yansimalarinin siiratli bir
degisimi beraberinde getirdigi diisiincesinden hareketle degisimin hazirlayicisi olabilmek ve degisime

uyum saglayabilmek gibi gelismisligin gostergelerini egitimde dikkate almak zorundadirlar.

Birey sosyallesirken sosyal dgrenme siirecinin 6grenme yollarindan birini taklit ederek ya da
model alarak kullanir. Degisim ve doniisiim siirecinin faal bi¢cimde ilerleyebilmesi siirecin i¢erisinde yer
alan aktorlerin ve toplumun fertlerinin toplumsal yapinin ve onu olusturan toplumsal iligkiler aginin ve
bu iligkileri belirleyen toplumsal kurumlarin degismesi gerektigi paradigmasini Oziimsemesiyle
gerceklesebilir (Tezcan, 2003). Egitim ve toplumsal degisme arasindaki iliskiyi agiklayan dort temel
goriis bulunmaktadir. Yeniden olusturmaci goriis, egitimin, i¢inde yasanilan toplumun doniisiimiinii
saglamasi igin toplumsal refah kuramlarinin ve egitimde bir doktrine etme politikasinin benimsenmesi
gerektigini savunur (Giddens, 1994). Catigmaci paradigmayi savunan egitimciler, mevcut egitim
sisteminin elit sosyo-ekonomik gruplar tarafindan kontrol edilen alt tabakanin ¢ocuklarini “iyi isciler”
olarak toplumsallastirarak statiikoyu devam ettirmelerini irdelemislerdir. Yeni Marksist anlayis
benimseyen kuramcilar ise egitim sistemi ile sosyoekonomik ve politik sistem arasindaki iligkinin asla
bire bir iligkiye indirgenemeyecegini; egitim, hakim simif ve yapilar arasinda dengesizlikler,
uyumsuzluklar, g¢atismalar ve direnmeler yasandigini iddia etmislerdir. Ilerlemecilik toplumsal
degismelerin egitimi belli bir yonde degismeye zorladig1 gibi egitim yoluyla toplumun istenen ya da
planlanan yonde degistirilmesinin de miimkiin oldugunu savunmaktadir (Eskicumali, 2003; Oskay,
1971).

Egitim, yeni kusaklara toplumdaki mevcut degerlerin, bilgilerin, hiinerlerin aktarilmasini veya
Ogretilmesini saglayan bir siiregtir. Aym1 zamanda egitim, toplumun kiiltiirel varliginin, toplum
tarafindan onaylanan 6gelerin yeni kusaklara aktarilmasimi saglamak, yonlendirilmis bir 6grenmeyi
gergeklestirmek igin olusturulan toplumsal bir kurum ve sistemdir (Konuk, 1996). Egitim siirecinin
o6nemli bilesenlerinden duyussal alan gelisiminin, Ozellikle egitimin ideolojik tarafiyla da ilgisi
bulunmaktadir. Bunun yaninda egitime yiiklenen “makbul vatandas” yetistirme ve toplum miithendisligi

islevi; tedrise iliskin mesele de nelerin 6gretilecegine dair mesru bilginin onaylanmasi ve egitimin bir
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kamu hizmeti olmas1 dolayisiyla dogrudan kamu otoritesi ile baglantisi zorunlu olarak politik olmasin

saglamaktadir (Ustel, 2001).

Egitimin iktidarlar tarafindan nasil sosyal ve politik agidan insa edilmeye calisildigi ifade
edildikten sonra okuryazarligin veya diger adiyla okuma-yazmanin egitim siirecindeki roliine 6zellikle
de sosyalizasyon baglamindaki yerine deginilecektir. Unutulmamalidir ki okuryazarlik kitlesel egitimin

yayginlagmasi ve sosyal degisimin en gli¢lii arglimanlarinin basinda gelmektedir.
Gecmisten Giiniimiize Okuryazarhgin Tarifleri

Geleneksel okuryazarlik en basit bigimiyle basili materyallerin grafiksel sembollerini algilamayz,
seslendirmeyi ve gerektiginde bir amaca gore bu grafiksel sembollerden metin olusturmayi igine alan
bir anlam tasimaktaydi. Tarihin baz1 donemlerinde yalnizca adin1 okuyup-yazabilme, temel hesaplari
yapabilme veya ge¢mis metinleri ezberden okuyabilme dikkate deger bir okuryazarlik isaretiydi. Oysa
giiniimiizde okuryazarlik ¢cok yonlii gelisimi, farkli becerileri ve biligsel siirecleri kapsayan karmasik bir
kavramin tagiyicisi olmustur. Okuryazarlik kavraminin tamimina iliskin degisen tarifler tipki genel
egitimin tarihsel evrimi gibi tarihsel kosullarda meydana gelen sosyal ve politik olaylara, birey ve

toplumlarin ihtiyaglarina, bilginin ve dolayisiyla bilimin ulastig1 yeni ufuklara gore sekillenmistir.

Gincel alanyazin incelendiginde yeni teoriler 1s18inda okumanin tanimi iizerinde farkli bakig
acilarinin oldugu goze ¢arpmaktadir. Nitekim okuma, metinle okuyucu arasinda dikkat ve etkilesimi
gerekli kilan bir dizi islemi gerektiren siire¢ (No Child of Left Behind [NCLB], 2001), basilt materyaller
yardimiyla diigiinme (Perfetti, 1985), yazili metinlerden anlam elde etmenin bir yolu (Block, Gambrel
ve Pressley, 2002) veya yazili dille etkilesim ve onu kullanma yoluyla anlami ¢ikartma ve olusturma
siireci (Sweet ve Snow, 2002) olarak farkli sekillerde tanimlanabilmektedir. Akyol’a (2006) gore ise
okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma
stirecidir. Zihinsel bir siire¢ olan okumanin giiniimiizde en 6nemli konusu anlam kurmadir yani anlam1
yapilandirmadir. Okumanin bu karmasik dogasina iliskin Edmund Huey’un (1974) sozleri oldukca

Onemlidir:

...Okuma sirasinda neler yaptigimizi tam olarak ortaya ¢ikarabilmek bir psikologun kariyerinin
neredeyse en list noktast olurdu. Boylece insan zihnine iliskin pek c¢ok karmasik calismalar
anlayabilirdik. Ayrica tarih boyunca medeniyetlerin ortaya koyduklar: bir¢ok degerli birikimin ve ézel

calismalarin bilinmeyen éykiisiinii ¢ézebilirdik (S.6)

Okuma aragtirmalarinin sayisinin ve niteliginin artmasi okuma siirecinin temel yapisini, okuma
ortamini, materyallerini ve metinleri de etkilemistir. Metin, okur ve ortam etkilesiminin merkezinde
teknoloji yerini almis ve bambaska bir yonelim okuma siirecine dahil olmustur. Bilgisayar
teknolojilerinin egitim siireciyle entegrasyonu, bireylerin okuma aliskanliklarin1 ve gelisimlerini

dolayisiyla okuduklarindan anlam kurma siireglerini sekillendirmistir. Elektronik metinler, e-kitaplar,
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tabletler ve dijital yerliler olarak adlandirilan okuyucular yeni yiizyilin gereksinimleri dogrultusunda
okuma stirecine farkli bir boyut kazandirmistir. Ayrica okumanin sosyal ingas1 baglaminda internet
temelli arama motorlar1 ve sosyal paylasim siteleri metinlerin igerigini, dogasini ve paylasimini yeni bir
diizleme tagimis, hizli, pratik fakat yiizeysel bir anlama siireci ile sonuglanan bir okuma tarzi, ne yazik

ki olduk¢a yaygin bir durum haline gelmistir.
Okuma- Yazma Siirecinde Sosyalizasyon ve Sosyal Ogrenme

Okuma-yazma siirecinde sosyalizasyon ve sosyal 6grenmeyi agiklamamiza katki sunan en 6nemli
teorilerden biri  Vygotsky’nin fikirleri {izerine temellendirilen Sosyo-Kiiltiirel Teori’dir
(Vygotsky,1978). insan zihninin ve ileri diizey zihin fonksiyonlarinin gelisiminin sosyal etkilesimler
yoluyla sekillendigini ve benimsenen kiiltiir ya da toplumdan 6nemli derecede etkilendigini varsayan bu
teori, okuma-yazma gelisimleri de dahil olmak tizere g¢ocuklarin 6grenmesini agiklamada en fazla

tartisilan ve benimsenen teorilerden biridir.

Slavin’e (1997) gore Vygotsky’nin teorisi iki temel gériise dayanmaktadir. Bunlardan birincisi
zihin gelisiminin ¢ocuklarin biylidiikleri sosyal ve kiiltiirel baglamlar igerisinde anlagilabilecegi
goriisiidiir. Ikincisi ise insanlarin gelisimin ve dgrenmesinin dil, yazi sistemi ve hesaplama sistemleri
gibi sembolik sistemler aracilifiyla olustugudur. Bu sembolik sistemler bireylerin diisiinmelerine,

iletisim kurmalarina ve problemleri ¢ozmelerine yardimer olmaktadir.

Vygotsky’e gore sosyal baglam ne ve nasil diisiindiigimiizii yapilandirmakta dolayisiyla tutum
ve davraniglardan daha fazlasini etkilemektedir. Biligsel siireci sekillendiren ve geligimsel siirecin bir
pargasi olan sosyal baglam biitiin sosyal ¢evreyi kapsamakta ve kiiltiir tarafindan direkt veya dolayli
olarak etkilenen her seyi i¢ine almaktadir. Kiiltiiriin bilisi etkiledigi fikri ¢ok dnemlidir ¢iinkii cocugun
biitiin sosyal diinyasi sadece ne bildigi ile degil nasil diisiind{igii ile de sekillenmektedir. Birgok batili
kuramcinin aksine Vygotsky kiiltiirden bagimsiz ya da evrensel mantiksal siireglerin var olduguna
inanmamustir. Bir ¢ocuk sadece bir diisliniir ve problem ¢6zen birisi olamaz; 6zellikle iginde bulundugu

sosyal baglami yansitan bir sekilde diisiiniir, hatirlar, dinle ve iletisim kurar (Bodrova ve Leong, 1996).

Okuma-yazmanin sosyal insas1 ve gelisimi Sosyal-Kiiltiirel Teori’nin en 6nemli kavramlarindan
olan biligsel destek (scaffolding) ve potansiyel gelisim alani (zone of proximal development) ile
agiklanabilmektedir. Rogoff’a (1998) gore biligsel destek daha yetenekli veya bilgili bir yetigkin veya
akran tarafindan saglanan yardim olarak ifade edilmektedir. Potansiyel gelisim alam ise ¢ocuklarin
hentiiz 6grenemedigi fakat belirlenen siire i¢erisinde 6grenebilecegi islemleri kapsamaktadir. Vygotsky
(1978) bu alan1 bagimsiz sorun ¢6zme becerisinin belirledigi mevcut gelisim seviyesi ile daha becerikli
bir akranla isbirligi ya da bir yetiskinin gézetimi altinda sorun ¢6zme becerisinin belirledigi potansiyel

gelisim seviyesi arasindaki mesafe olarak tanimlamistir.
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Vygotsky (1978) 6grenmenin daha bilgili bir kisi ile etkilesime girdiginde zenginlesecegini 6ne
stirmektedir. Sosyal-Kiiltiirel Teori’nin bir pargasi olarak okuma sirasinda ¢ocugun ebeveynleriyle veya
cevresindeki kisilerle etkilesimi bu noktada 6nem kazanmaktadir. Ebeveynlerin gocuklariyla dykii
okuma ve tartigma deneyimleri, aile icinde kitaplarin paylasimi ve yorumlarin yapilmasi, basili
materyallerle cocugun erken donemlerden itibaren tanismasi ve diger okuma etkinlikleri ¢ocuklarin
okuma becerilerini gelistirmekte ve okuduklarindan ulasacaklar1 anlamlari zenginlestirmektedir

(Gregory, 2001; Rogoff, 1998).

20. yiizyilin elestirel distiniirlerinden Antonio Gramsci de okuma-yazma eyleminin sadece
metinlerin telaffuzundan ibaret olmadigini, ¢cok daha i¢ ice gecmis, derin Oriintliler ve zihinsel
kodlamalar iceren bir silire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Gramsci, okuma-yazmayi ayni zamanda
toplumsal siniflar baglaminda ele almis, yOneten-yoOnetilen hiyerarsisi igerisinde tartismalarini
stirdlirmiistiir. Gramsci’nin varsayimlarinda okuma-yazmanin politik baglantilar1 ve art alani siklikla
dile getirilmis, okuma-yazmanin toplumda siiregelen iligkileri mesrulastirmak ve sinifsal tabakalar
muhafaza etmek gibi bir ideolojik yoniiniin baskin taraf oldugu vurgulanmigtir. Okuma-yazma bir
yandan bilginin ve giiciin goriintimleri ile tarihsel olarak baglanilmasi1 gereken bir kavram iken diger
taraftan dil lizerinden yiiriitiilen siyasal bir miicadele alanidir. Gramsci’nin metaforunda okuma yazma
iki tarafi keskin bir kiligtir. Bir yan1 toplumsal ve bireysel giiclenme amactyla kullanilirken diger tarafi

baski ve egemenlik araglarini mesrulastirmak ic¢in kullanilmaktadir (Freire ve Macedo, 1998).

Okuma edimi varolussal bir olgudur. Ayn1 zamanda okuma gorsel gostergeler dizisinin birey
tarafindan algilanisi, zihinsel sunumlar dizisinin olusturulmasi, bellege alis ve yorumlama olarak da
kabul edilebilir (Ugan, 2002). Macedo’ya (1998) gore okuma sadece harfleri ve sozciikleri mekanik
sekilde ele almanin Otesinde zengin ve agilimli bir alandir (Alver, 2005). Okuma, zihinsel anlam
haritalar1 olusturmak, belirli dizgeleri ve semalar1 da zihne naksetmek demektir. Bundan dolay:

toplumsal alanla yakindan baglantili olan okuma eylemine katilan birey aktif bir 6znedir.

Goktiirk (1997) okumanin farkli katmanlar1 oldugundan bahseder ve bir metne yaklasan okurun
belli bir okuma birikimi, bir toplumsal bakis ve inanglar yumagi ile metni ele aldigini ileri siirer. Ayrica
Goktirk’e (1997) gore gercekte her okurun bir metni anlamasi, kendi diinya yasantisinin, biling
deneyinin boyutlartyla, 6zellikle de dil yetisiyle dogru orantilidir. Bu sekilde oldugu zaman her
yorumlama eylemi ayni zamanda kendi benligimizin yorumlanmasi anlamina da gelmektedir. Bu
yoniiyle okuma sadece dilbilgisel bir akis degil, metnin onii-ardi, ylizeyi-derini, icerdigi degisik anlam
katmanlari ile bir ugras alanidir.

Okuma faaliyetlerinin temelde iki tiir ¢iktisindan s6z edilebilir. Bunlar, anlama ve yorumlamadir.
Anlama dogrudan verilen mesajlar1 i¢erebilecegi gibi ortiik ve art alanda sakli olan mesajlar1 de

icerebilmektedir. ikinci tiir anlamada metnin okura sundugu taraf, 6zellikle ders kitaplarindaki metinler

dikkate alindiginda, kamu otoritesinin bireylerin neyi ne kadar nasil 6grenecegine iliskin ¢izdigi sinirdir.
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Yorumlamada ise okunan metinlerin okurun hayatina aksetmesi olarak ele alinabilir. Metinde anlatilmak
isteneni (metnin niyetini) yorumcunun kendi diliyle a¢iga ¢ikarmasi ve ifsa etmesidir. Kisaca, metnin
anlam ufku ile okurun anlam ufkunun kesismesidir (Tatar, 2004; akt. Alver, 2005). Okumanin Tarihi
iizerine 6nemli bir katki saglayan Manguel’e (2001) gére okuma-yazma 6grenen ¢ocuk, toplumun ortak
hafizasina dahil olmakta ve toplumsal yapiyr kesfetmektedir. Ayrica okuma araciligiyla cocuk,
toplumun ortak gecmisini de tanima firsati bulur. Burada dikkate alinmasi gereken nokta, okutulan

metinleri tasarlayan ve sunan kamu otoritesinin ortaya koydugu irade ve sinir olmalidir.

Ebeveyn-cocuk etkilesiminin kalitesini de igeren sosyal kaynaklar ¢ocugun okuryazarhiginin
niteligini etkilemektedir (Wasik, 2004). Ayrica ebeveynlerin okuryazarlik gelisimleri hakkindaki
inanglar1 ¢ocuklarin okuryazarlik siireglerindeki sosyalizasyonu i¢in 6nem tagimaktadir (McNaughton,
2006). Baz1 ebeveynler cocuklarinin ilk donemlerinden itibaren okuryazarlik gelisimleri ile yakindan
ilgilenirler ve genellikle bu ¢ocuklar okula gelmeden 6ykii kitaplartyla tanigsmis olurlar. Hatta kendi
isimlerini yazabilir ve alfabe hakkinda bazi bilgileri edinebilirler. Dolayisiyla evdeki sosyo-kiiltiirel
siiregler ¢ocugun okuma yazma gelisimlerini formal egitimleri boyunca da dolayli olarak etkilemeye

devam etmektedir.
SONUC ve TARTISMA

Okuma ve yazmay1 6grenen ¢ocuk icinde yasadigi toplumun ortak bellegine sahip olabilme
yolunda 6nemli bir girisimin igerinde olmustur (Manguel, 2010). Okuma ve yazma siireci ve sonrasinda
formal egitimin igerisinde yer almasi dolayisiyla bireyin sosyallesme siireci mesru bilgi ve pedagoji
sinirlan igerisinde olur. Cocuklugun politik olarak insa edilmesi mesru bilginin sinirlart igerisinde
okullar araciligi iledir. Devlet olusum siirecinde ve vatandaglik projelerinde, ¢ocugun nasil bir ‘politik
O0zne’ olarak yeniden kurgulandigini ortaya c¢ikarmayi ve bu cercevede ‘ideal’ ¢ocuga atfedilen
ozelliklerini ortaya koymay1 amaglar (Oztan, 2009). Egitimin sosyallestirme islevi ve sosyalizasyon
stirecinin de sosyo-kiiltiirel temelleri vardir. Politik sosyalizasyon olarak da kabul edilebilecek bu
siirecin pedagoji ile iliskisi Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel 6grenme teorisi ile baglanti kurularak

gerceklesir.

Vygotsky’nin teorisi ¢ocugun dgrenme siirecinde kiiltiirel ve politik etkilerin dikkate alinmasi
konusunda 6nemli bir temel saglamaktadir. Ona gore ¢ocuklarin zihin gelisimleri ancak biiytdiikleri
sosyal ve kiiltiirel baglamlar icerisinde anlasilabilir ve 6grenme siireci dil, yaz1 sistemi ve hesaplama
sistemleri gibi sembolik sistemler aracilifiyla gerceklesebilir. Ancak bu sistemlerin politik kaygilarla ve

resmi ideolojilerle yapilandirilabilecegi dikkatlerden kagmamalidir.

Bir sosyalizasyon ger¢eklestirme mekani olarak okullar zihinsel 6grenmelerin, degisimlerin ve
de etkilenmelerin en yogun yasandigi mekanlarin basinda gelmektedir. Burada iizerinde Onemle

durulmasi gereken diger bir konu da ¢ocugun politik ingasinin ger¢eklesme siirecinde, okuma ve yazma
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yoluyla zihinsel 6grenmesinin resmi ideoloji aygitlariyla doniistiiriilebilir bir yapiya sahip olmasidir.
Temel egitimleri boyunca ¢ocuklar, resmi miifredatin 6zellikle de ortiik programlarin etkisiyle zaman
igerisinde politik olarak degisim ve doniisliim siirecine maruz kalirlar. Elbette ki bu siiregte miifredatin
bir geregi olarak okumay1 6grenme ya da 6grenmek i¢in okuma resmi ideolojinin temel bir aygiti olarak
sistem igerisindeki vazifesini yerine getirir. Dolayistyla temel egitimin en 6nemli kazanimi olan okuma
ve yazmanin gelisimi daha genis bir perspektiften politik baglantilart da kapsayici sekilde ele alinmali

ve disiplinler arasi bir bakis agisiyla irdelenmelidir.

Okuma-yazma diinyay1 anlama, algilama ve yorumlama igin bir ara¢ olmanin yani sira bir
egemenlik formu insa etme siirecidir. Kisinin i¢inde bulundugu toplumsal yapiya, siyasi diizene, tarihe,
egemenlik iliskilerine, gelecege bakmasini sekillendiren zihinsel formlar iiretme ¢abasidir. Okuma-
yazma Ogretimi, bu 6gretimde kullanilan metinler, dil kodlar1, 6rtiik mesajlar, igerikler birer kiiltiirel
siyasa bi¢imidir. Farkli bir soylemle okuma-yazma, egemen giiclerin ve yapilarin siyasal ve toplumsal
tasarim ve doniisiim gergeklestirmelerinde kullandiklari araglardan biridir. Bu yiizden okuma-yazma
giicli sekilde siyasal yon igeren bir olgudur. Kiiltiirel iiretim ve yeniden {iretim baglaminda ele alinmali
ve ¢oziimlenmelidir. Ozellikle belirli ve keskin siyasal doniisiimler sonrasindaki donemlerde goriilen ve
okullar araciligiyla saglanmaya calisilan yeni tiir nesil tGretme ve olusturma girisimleri, yukarida
siralanan dil kodlarini, metinleri, tarihi vb. daha siklikla kullanmakta ve “uyum”lu bireyler yetistirmeyi

gaye edinmektedir.

Bireyleri egitimin birer 6znesi olarak degil de “nesnesi” olarak kabul ettigimizde okuma-yazma
Ogretimi siireci ve bu siiregte ise kosulan materyaller ve metinler birer ideoloji aktarim araglarina
donismektedirler. Dolayisiyla kiiltiirel yeniden liretim siireci de bu siirecte insa edilmeye devam
etmektedir. Bireylerin bu siirecte nesne olarak kabul edilmesi, onlar iizerinde tesir giicii olan
ogretmenlerin kullandig: dil ve aktardiklari igerigin, okutulan metin ve kodlarin dogrudan ve dolayl

olarak zihinsel sekillendirmeye araci olmalarini da bir anlamda kaginilmaz kilmaktadir.

Erken ¢ocukluk donemi basta olmak lizere bireyin okulda gecirdigi siire icerisinde, egemen
fikirlerin ve resmi ideolojinin birer yansimasi olarak da kullanilan metinler araciligiyla politik olarak bir
insa siirecinin icerisinde oldugu sdylenebilir. Esasinda bu siire¢ biraz da kitleleri homojenlestirme araci
olarak da kullanilmaktadir. Apple’a (2012, s.56) gore bunun nedeni okullarin bireyleri toplumsal
mesajlarn pasif icsellestiricileri olarak kabul etmesinden kaynaklidir. Bu igsellestirme siireci gerek

resmi miifredat gerekse Ortiik miifredat araciligiyla kullanilan metinler araciligryla gerceklesir.

Okullarin ¢ocuklugun politik insasinda kullandig1 diger bir araci etken de kiiltiirel sermayedir.
Ozellikle Pierre Bourideu tarafindan kullanilan kiiltiirel sermaye, bireyler iizerinde okullar araciligiyla
egemen gruplarin tarzinin, dilinin, kiiltiirel tercihlerinin, baskin kiiltiir olusturma girisimlerinin ve bu

gruplarin egemenliginin benimsetilmesinde kullanilir. Bu sermayenin okullarda kullanilan ders
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kitaplarinda agik ve ortiik olarak bireye bir mesaj olarak sunulmasi, egemen hiyerarsinin birer politik

insa siireci olarak yorumlanabilir.
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