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Ozet

Dil, anlama becerileri olan dinleme ve okuma ile anlatma becerileri olan yazma ve konusmadan olusmaktadir. insanlar kendilerini
ifade edebilmek ve diger insanlarla anlasabilmek icin anlatma becerilerinden en fazla konusmayi tercih etmektedirler. Konusma
her ne kadar dogustan getirilen bir Ozellik olarak kabul edilse de verilecek egitimle daha diizgiin ve daha etkili hale
gelebilmektedir. Arastirmalar 6gretmenin sinif icindeki yaklasiminin 6grencilerin daha diizglin ve daha etkili konusma dili
kazanmasinda 6nemli rol oynadigini ortaya koymaktadir. ilkégretim 6grencilerinin konusma konusunda 6gretmenlerini, dzellikle
Tirkge 6gretmenlerini 6rnek aldiklari dislinildigiinde Konusma Egitimi dersinin biylk 6nem tasidigi soylenebilir. Dolayisiyla bu
derse yonelik tutumun da yiiksek olmasi beklenmektedir. Bu arastirmanin amaci Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Tirkce
Ogretmenligi lisans programinda égrenim goren 6gretmen adaylarinin Konusma Egitimi dersine yénelik tutumlarinin cinsiyet,
mezun olunan lise tiirl ve bolim tercih durumu degiskenleri agisindan karsilastirmali olarak incelenmesidir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Tirkce Ogretmenligi lisans programi 3. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada
Ceran (2012) tarafindan gelistirilen “Konusma Egitimi Dersine Yénelik Tutum Olcegi” kullanilmistir. 34 maddeden olusan Likert
tipi 6lgek 47 6grenciye uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore 6gretmen adaylarinin Konusma Egitimi dersine ydnelik olumlu
tutuma sahip oldugu tespit edilmis ancak cinsiyet, mezun olunan lise tiirli ve bolim tercih durumu degdiskenleri bakimindan anlamli

bir farklilasma g6zlenmemistir.

Anahtar Kelimeler: Konusma egitimi, Tiirkce 6gretmeni aday, Tiirkce egitimi

Abstract

Language is composed of receptive skills such as reading and listening and productive skills such as writing and speaking. People
prefer speaking the most from their productive skills in order to express themselves and to communicate with other people. Even
though speaking is accepted as an innate trait, it can become smoother and more effective with education. Research suggests that
the teacher's approach within the class plays an important role in helping students gain a smoother and more effective speaking
language. It can be said that the Speech Education course is of great importance, when it is thought that the primary school
students take a role model the teachers, especially the Turkish language teachers. Therefore, the attitude toward this course is
expected to be high. The purpose of this research is to examine comparatively the attitudes of the teacher candidates -who are
studying in the undergraduate program of Ege University Faculty of Education Turkish Language Teaching- towards Speech

Education course according to their gender, type of graduated high school and department preference status. Students who study
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in Ege University Faculty of Education Turkish Language Education undergraduate program at third grade constituted working
group of the study. The "Attitude Scale Towards Speech Education” developed by Ceran (2012) was used in the research. Likert
type scale consisting of 34 items was applied to 47 students. According to the findings of the research, it was determined that the
teacher candidates had positive attitude towards Speech Training course but no significant difference was observed with regard

to variables of gender, type of graduated high school and department preference status.
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GIRIiS
Dil, dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin

islevsel biitiinliigiinden olugsmaktadir (Demirel,1999: 31). Konusma ve yazma anlatma becerilerini,

dinleme ve okuma ise anlama becerilerini olusturmaktadir.

Insanlar genel olarak konusma ve yazma yoluyla kendilerini ifade etseler de ¢evrelerindeki diger
insanlarla anlagabilmek igin iletisim yollarindan en fazla konugmay1 kullanir (Temizyiirek vd., 2007).
Diger bir deyisle ses, telaffuz, anlatma, anlasma, iletisim gibi i¢ ige girmis kavramlari kapsayan
konusma, insanlar arasinda iletisimi saglayan en yaygin ve en énemli dil becerisidir (Ozbay, 2005; 117).
Aragtirmalar, glinimiiziin % 50 ila % 80’lik boliimiinii iletisim kurarak gecirdigimizi, bu zamanin
ortalama % 45’ini dinleyerek, % 30’unu konusarak, % 16’sin1 okuyarak ve % 9’unu yazarak

gecirdigimizi ortaya koymaktadir (Nalinci, 2000).

Tiirk Dil Kurumu konugmak kavramini “Belli bir konudan s6z etmek”, “Bir dilin kelimeleriyle
diisiincesini sozlii olarak anlatmak”, “Bir konuda karsilikli s6z etmek, sohbet etmek”, “Diisiincesini
herhangi bir ara¢ kullanarak anlatmak”, “Konugma dili olarak kullanmak”™, “Soylev vermek, konugsma
yapmak”; konusma kavramini ise “Dinleyicilere bilim, sanat, edebiyat vb. konularda bilgi vermek i¢in

yapilan sdylesi, konferans”, “Goriigme, danigsma, miizakere”, “Konusmak isi” seklinde

tanimlamaktadir.

Konuyla ilgili arastirmalarda konusma “insanin dogustan sahip oldugu, zaman i¢inde 0grenip
yasamak suretiyle edindigi diisiince ve goriisleri ile kendi istek ve duygularmi belli bir maksatla
karsisindakine veya karsisindaki kisilere iletebilmesi” (Congur, 1995; 42), “konusucunun amaci ve
sezdirmeleriyle dinleyicinin ¢ikarimlarinin toplami” (Ergeng, 1995; 43), “diislincelerin, duygularin ve
bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla aktarilmasi” (Demirel, 1999; 40), “insanin karsisindaki kisiyi
ya da kisileri etkilemek amaciyla kaslarinin hareketinden dogan psikofizik bir siire¢” (Taser, 2001; 45),
“zihinsel bir ¢abayla, zihinsel birikimle olusturulan iletinin dil araciligiyla karsidakine sunulmasi”

(Adali, 2003; 27), “zihinsel gelisim, kisilik olusumu ve toplumsal iliskilerin bir yansiticis1” (Sever,
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2004; 22), “zihinde baslayan ve diigiincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanan bir siire¢” (Giines,
2007; 95), “bireyler arasinda yasantilarin sozlii olarak paylasilmasi siireci” (Basaran ve Erdem, 2009;
744), “insanin hayat1 boyunca edindigi bilgi, goriis, izlenim ve diislincelerini karsisindakilere sozlii
olarak aktarmas1” (Yelok, Sallabag, 2009; 582), “akcigerlerden baslayip agiz ve burun boslugunda yer
alan organlarda meydana gelen ses araciligi ile duygu ve diisiincelerimizi, dile ait kurallar icerisinde
kelimeler, ciimleler olusturarak ifade ettigimiz zihinsel, psikolojik, fizyolojik ve sosyal bir siire¢”
(Altunkaya, 2017; 26) seklinde tanimlanmaktadir. Tanimlarin ortak noktasinin gondericinin iletisini

karsisindaki alictya aktarmasi oldugu soylenebilir.

Adal1 (2003) konugmanin, beyinde olustugu i¢in zihinsel, beynin uyarilariyla sese doniistiigii i¢in
fizyolojik ve ses dalgalar1 yoluyla diger kisilere ulastigi i¢in fiziksel olmak iizere ii¢ farkli boyutunun
oldugunu belirtmektedir. Demirel (1999) ise konusmanin, ses dalgalarinin yayilmasi ile gerceklesen bir
stire¢ oldugu icin fiziksel, c¢esitli organlarin uyumlu is birligiyle olustugu icin fizyolojik, dis diinyaya
iliskin kendi deneyimlerimizi aktardigimiz i¢in psikolojik ve diger insanlarla iletisim kurma araci olarak

kullandigimiz igin toplumsal olmak iizere dort dnemli niteligi bulundugunu ifade etmektedir.

Konusma her ne kadar dogustan getirilen bir 6zellik olsa da bu alanda verilecek egitim ile dogru
ve etkili hale gelmektedir. Konusma egitiminin amaci, 6grencilere bazen hazirliksiz olarak, bazen de
hazirlikli olarak duygu ve diisiincelerini dil kurallarina uygun olarak dogru ve etkili bir bigimde anlatma

yetenegi kazandirmaktir (Dogan, 2009).

Yalcin (2006) konusmanin egitim yoluyla gelistirilebildigini ancak 4-16 yaglari arasinda ciddi ve
saglikli bir konusma egitimi verilmedik¢e konusma egitiminin basarili olmasinin giiglestigini
belirtmekte ve konusma egitiminin temel ilkelerini sOyle siralamaktadir: konusma tek ve standart bir
kaliba bagli degildir; konusma 6gretilemez, uygulama ve egitimle gelistirilir; konusma ile sosyallesme
arasinda dogrudan bir ilgi vardir; konusma tiirleri ve sekilleri temel egitimde kazandirilmahdir; 16
yasina gelen kisi konugma tekniklerini takip edip onlar1 yorumlayacak ve ayni seviyede konusacak

diizeye gelmelidir.

Aktas ve Giindiiz (2013) iyi konusanlar1 6rnek almakla ve konusma egitimi ile dogru ve diizgiin
konusma becerisi kazanildigim belirtmislerdir. Ogretmenin smif igindeki yaklagimi gogu zaman
ogrencilerin diizgiin bir konusma dili kazanmasinda etkilidir. Iyi bir konusmacinin sahip olmasi gereken
ozellikleri tagimayan, 0grencilerine so6z hakki vermeyen ve onlarin konusmalarina siirekli miidahale

eden bir 6gretmen Ogrencilerine iyi konusma aligkanligi kazandiramaz (Giindiiz, 2007).

Ogretmenler, cocuklarin dinleme ve konusma becerilerini kazanmus olarak okula geldiklerini
varsayarak bu beceriler iizerinde durulmasina gerek olmadigini diisiinebilmektedirler. Bu diisiincenin
aksine arastirmalar, sinifta 6gretmen tarafindan diizenlenen konusma etkinliklerinde 6grencilerin aktif

sekilde yer almasinin onlarin konusma becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir (Akyol, 2006).
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Konusma becerisi, ancak konusmakla kazanilmaktadir. Konugsmamak bir bakima diisiinmemek,
sonug olarak siifin etkinligine karismamak, 6grenmemek demektir (Kavcar, Oguzkan, Hasirci, 2016;
83). Konusma becerisi, 6grencilere konusmanin 6gretilmesinden ziyade, gesitli amaglara ulagmak igin,
0zel yontem ve materyaller kullanilarak ve bu alana 6zgii degerlendirmeler yapilarak gelistirilebilir
(Karakog-Oztiirk ve Altuntas, 2012). Konusma becerisinin gelistirilmesinde 6gretmenlere elbette
onemli gorevler diismektedir. Bu gorevleri Calp (2005) su sekilde siralamaktadir: Ogretmen simifta
Ogrenciler i¢in uygun konusma ortami ve firsatlar olusturmali, 6grenciler konugmalarini baski altinda
olmadan yapmali, Ogrencilerini konusma konusunda cesaretlendirmeli, konusma i¢in sectigi iyi
ornekleri vermeli, dil gelisiminin bir siire¢ oldugunu bilmeli, dili planli bir ¢aligma ile gelistirmeli,
konusulanlar1 dikkatle dinlemenin dil gelisimindeki 6nemini vurgulamali, 6grencilerini hayal gii¢lerini
harekete gecirecek konular iizerinde konusturmali, konugmanin akiciligini etkileyen ifadelerin
gereksizligine dikkat cekmeli, jest ve mimiklerin konusmadaki 6nemini kavratmali, s6zIii anlatimi yazili

anlatima paralel olarak yiirtitmeli.

Temizkan ve Atasoy (2016) konusma becerisinde asamali gelisim modelinin etkililigini
degerlendirdikleri aragtirmalarinda konusma becerisinin gelistirilmesinde kural ezberlemek yerine
sirekli ve zamana yayilmis egitim etkinliklerinin yararli oldugunu; 6gretmenlerin calismalarim
Ogrencilerin kazanmasi gereken bilgi ve becerileri belirleyerek asamali bir sekilde planlamalari; bu
planlamay1 yaparken konu se¢imi, konusmalarin degerlendirilmesinde kullanilacak 6lgiitler ve konusma
siirelerinin kolaydan zora, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene seklinde asamali bir bigimde
planlanarak uygulanmasi; geri bildirimlerde ise dgrencilerin en fazla yaptiklar hatalardan baslanarak
diizeltilmesi ve 6grencilerin konusma etkinliklerinin merkezinde bulunarak etkinliklerin her asamasinda

onlarin segimlerine yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Konusmanin, insanin insani iliskilerini siirdiirebilmesi i¢in en fazla gereksinim duydugu dil
etkinligi oldugunu belirten Giindiiz (2007), dogru ve diizgiin konugma becerisinin konusma egitimiyle
ve iyi konusanlar1 6rnek almakla kazanildigini, konusma derslerinin amacinin, 6grencilere duygu ve
diistincelerini dil kurallarina uygun, hem dogru hem de etkili bir bicimde anlatma yetenegi kazandirmak
oldugunu, 6grencilerde konusma istegi uyandirmanin sabirli ve uzun siireli uygulamay1 gerektiren bir is
oldugunu, konugma egitimi konusunda en 6nemli gorevin Tiirk¢e dersi dgretmenlerine diistiigiinii ve
her 6grencinin egitilmekle diigiincelerini anlatma becerisi kazanabilecegini ifade etmektedir. Glindiiz
(2007), 6grencilerin konusma becerilerini gelistirebilmesi i¢in 6gretmenin yapmasi gerekenlere de yer
vermektedir: 6gretmen konusma c¢aligmalari i¢in ayr1 bir zaman ayirarak konusma etkinlikleri
yaptirmali, dersleri tartigmali olarak isleyerek her Ogrencinin tartigmaya katilimini saglamali,
ogrencilere konusma ve konferanslar dinleterek anladiklari izerinde konusturmali, giidiimlii okumalara
da yer vermeli, seviyelerine uygun oyunlar1 dramatize ettirmeli, telaffuz ¢aligmalarini okuma

metinlerinden konusma metinlerine kaydirmalidir.
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Akkaya (2012) o6gretmen adaylarmin konusma sorunlarina iliskin goriislerini belirlemeyi
amagladigi calismasinda, konusma sorunlarinin ses, vurgu, ton, telaffuz yanliglari, konugma
duraksamasi, konusmaya odaklanamama, bilgi eksikligi, dil bilgisi kurallarim1 uygulayamama,
psikolojik nedenler (topluluk karsisinda konusamama, birebir iliskilerde konusamama), fiziksel
nedenler ve toplumsal engellerden kaynaklandigini ve bu sorunlarin ¢oziimlenmedigi takdirde

kendilerini 6rnek alacak 6grencileri olumsuz yonde etkilenecegini ifade etmistir.

Tiirkge Ogretmenligi lisans programinin altinci yariyilinda yer alan Anlatma Teknikleri I:
Konusma Egitimi (2-2-3) dersinin Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan belirlenen igerigi
incelendiginde; konusma becerisinin kuramsal boyutlarinin agiklanmasi, 6gretmen adaylarinin
konugma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in uygulama ortamlarinin olusturulmasi ve ilkégretim Tiirkce
derslerinde kullanabilecekleri konusma alistirma ve etkinlikleriyle tanistirilmasi boyutlarinin yer aldig
goriilmektedir. Dolayistyla 6gretmen adaylarinin Konusma Egitimi dersinden en iist diizeyde yarar
saglayabilmeleri i¢in bu boyutlarin tiimiiniin dersten sorumlu 6gretim elemanlari tarafindan ele alinmasi
gerekmektedir. ilkdgretim Ogrencilerinin konusma konusunda &gretmenlerini, ozellikle Tiirkce
Ogretmenlerini 6rnek aldiklar1 disiinildiigiinde Konusma Egitimi dersinin biiyiilk 6nem tasidigi

sOylenebilir.
Arastirmanin Amaci ve Alt Amaclar

Ogrenci tutumlarinin egitimin niteligini arttirmada &nemli bir etken oldugu bilinmektedir.
Ogretmen adaylarmin Konusma Egitimi dersinde konusma becerilerini gelistirebilmeleri ve bu derste
akademik bakimdan basar1 saglayabilmeleri icin bu derse yonelik tutumlarinin yiiksek olmasi
beklenmektedir. Bu noktadan hareketle bu ¢alisma Tiirkge 6gretmeni adaylarmin Konugma Egitimi

dersine yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamaktadir.
Aragtirmanin alt amaglari agagida belirtilmistir:

1. Tirkge 6gretmeni adaylarinin Konusma Egitimi dersine yonelik tutumlar cinsiyete gore

farklilagmakta midir?

2. Tirkge 6gretmeni adaylarinin Konugma Egitimi dersine yonelik tutumlari mezun olunan lise

tiirline gore farklilagmakta midir?

3. Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin Konusma Egitimi dersine yonelik tutumlari bolim tercih

durumuna gore (isteyerek / istemeyerek) gore farklilasmakta midir?
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YONTEM

Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi lisans programinda 6grenim géren
Ogretmen adaylarinin Konugma Egitimi dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi i¢in var olan durumu
aynen ortaya koyan betimsel arastirma modeli (Karasar, 1995) kullanilmistir. Ceran (2012) tarafindan
Tirkge Ogretmeni adaylarmin Konusma Egitimi dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla

gelistirilen “Konusma Egitimi Dersine Y&nelik Tutum Olgegi”nden yararlanilmustir.
Verilerin Analizi

Olgek araciligiyla elde edilen veriler nicel yolla SPSS paket progranu kullamlarak analiz
edilmistir. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin Konusma Egitimi dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet ve
boliim tercih durumuna gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in gruplarin mevcutlart 30’u
gecmedigi i¢in non-parametrik testlerden Mann-Whitney U testi, mezun olunan lise tiirline gore

farklilagip farklilagmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi kullanilmustir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi lisans

programinda 6grenim goéren 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tiirkge Ogretmenligi lisans programimin iigiincii sinifinda dgrenim goren 47 Tiirkge 6gretmeni adayi
olusturmaktadir. Konusma Egitimi dersi Tiirkge Ogretmenligi lisans programinin altinci yariyilinda yer

aldigi igin 3. sinif 6grencileri 6rneklem olarak belirlenmistir.
Veri Toplama Araci

Aragtirmada Ceran (2012) tarafindan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Konusma Egitimi dersine
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilen “Konusma Egitimi Dersine Y&nelik Tutum Olgegi”
kullanilmustir. Besli Likert tipinde hazirlanan 6lgek 34 maddeden olusmaktadir. Olgekte derecelendirme
“Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizzim”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum”
seklindedir. Olgekteki tiim maddelerin toplami Konugma Egitimi dersine ydnelik tutumu vermektedir.
Olgekten alinan yiiksek puan, derse yonelik olumlu tutumu gostermektedir. Ceran (2012), alpha

katsayisin1 ,892 olarak tespit etmistir.

BULGULAR

Arastirma verileri iizerinde betimsel istatistikler, Mann-Whitney U testi ve Kruskal Wallis testi
uygulanmugtir. Test sonuglarindan elde edilen bulgular arastirmanin alt problemleri dikkate alinarak

yorumlanmustir.
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Tablo 1: Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Kiz 37 79
Erkek 10 21

Arastirma 6rnekleminin % 79’unu kiz 6gretmen adaylar1 (n=37), % 21’ini ise erkek 6gretmen

adaylar1 (n=10) olusturmaktadir.

Tablo 2: Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Cinsiyete Gére Konusma Egitimi Dersine Y&nelik Tutumlarma
[liskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Kiz 37 23,59 873,00 170,00 0,69
Erkek 10 25,50

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin cinsiyete gore konusma
egitimi dersine yonelik tutumlarinin Mann-Whitney U testi sonuglarina gore anlamli farklilasmadig:
goriilmektedir.

Tablo 3: Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gére Konusma Egitimi Dersine
Yénelik Tutumlarina iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Degisken Diizey N Sira Ortalamasi sd p
Lise Tirl Diiz Lise 8 18,56 24,96 0,412
Anadolu Lisesi 24 24,96
Meslek 1 10,00
Diger 14 26,46

Tablo 3’teki veriler incelendiginde, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin mezun olunan lise tiiriine gore
Konugma Egitimi dersine yonelik tutumlarimin Kruskal Wallis sonuglarina gére anlamli farklilasmadigi
goriilmektedir.

Tablo 4: Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Boliim Tercih Durumuna Gore Konusma Egitimi Dersine
Yoénelik Tutumlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Isteyerek 31 22,76 705,50 209,5 0,39
Istemeyerek 16 26,41 422,50

Tablo 4’teki veriler incelendiginde, Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin boliim tercih durumuna gore
Konugma Egitimi dersine yonelik tutumlarinin Mann-Whitney U testi sonuglarmma gore anlaml

farklilagmadig1 goriilmektedir.
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SONUC VE TARTISMA

Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi lisans programmn {igiincii sinifinda
Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin Konusma Egitimi dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet, bolim
tercih durumu ve mezun olunan lise tiirli degiskenleri acisindan karsilagtirmali olarak incelenmesi

amaciyla yapilan bu arastirmanin sonuglar1 asagida siralanmistir:

1. Kiz ve erkek oOgretmen adaylarinin Konusma Egitimi dersine yonelik tutumlarmin
farklilagsmadig: tespit edilmistir. Daha Once yapilan bazi arastirmalarda (Ceran, 2012;

Karahan, 2015) ise kiz 6grenciler lehine anlamli farklilasma oldugu belirlenmistir.

2. Arastirmada Ogretmen adaylarinin Konusma Egitimi dersine yonelik tutumlarinin mezun
olunan lise tiiriine gore anlamh diizeyde farklilasmadigi goriilmiistiir. Daha 6nce yapilan bazi
arastirmalarda da (Ceran, 2012; Karahan, 2015) benzer sekilde mezun olunan lise tiiriiniin

Konusma Egitimi dersine yonelik tutumu etkilemedigi tespit edilmistir.

3. Arastirmada 6gretmen adaylarinin Konusma Egitimi dersine yonelik tutumlarmin boliim

tercih durumuna gore anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir.

Aragtirma bulgularindan yola ¢ikarak Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Konusma Egitimi dersine
yonelik olumlu tutuma sahip olduklari sdylenebilir. Ceran (2012) Tiirk¢e Ogretmeni adaylarimin
Konugsma Egitimi dersine yonelik tutumlarini belirlemeyi amagladigi arastirmasinda, Ogretmen
adaylarinin gogunlugunun bu derse yonelik olumlu tutum iginde oldugunu, bu dersi sevdiklerini, zevkli
ve gerekli bulduklarini, derse ilgi duyduklarini ve dersin 6zellikle uygulama kismini daha etkili
bulduklarini tespit etmistir. Ayrica Tirkge Ggretmeni adaylart bu ders sayesinde kendi konusma
becerilerini gelistirmenin yani sira gelecekteki 6grencilerinin konusma becerilerini gelistirmede de

faydali olacagim diistinmektedirler.

Yelok ve Sallabas (2009) arastirmalarinda, 6gretmen adaylarmin S6zlii Anlatim dersine ve sozlii
anlatima karg1 olumlu tutum gelistirdiklerini tespit etmislerdir. Arastirma sonuglarina gére 6gretmen
adaylarn hem sosyal yasantilarinda hem de meslek yasantilarinda So6zlii Anlatim dersinin olumlu
katkisinin olacagini ve bu ders sayesinde kendilerini daha iyi ifade edebildiklerini diistinmektedirler.
Ayrica diger insanlar1 etkilemek icin bu derste Ogrenilenlerin 6nemli ve gerekli olduguna

inanmaktadirlar.

Yapilan arastirmalarda iilkemizde ilkokuldan baslayarak yiiksekdgretime kadar cesitli derslerde
konugma egitimi verildigi ancak 6grencilerin istenen diizeyde konugma becerisine sahip olmadiklari
tespit edilmistir. lkdgretim dgrencileriyle yapilan arastirmalarda (Sargin, 2006; Saglam, 2010; Diilger,
2011), tniversite 6grencileriyle yapilan arastirmalarda (Kaya, 2004; Cakir, 2008; Arslan, 2012) ve
Tiirk¢e 6gretmeni adaylariyla yapilan arastirmalarda (Yangin, 1994; Asici, 1996; Arhan, 2007; Karahan,

2015) 6grencilerin konusma becerilerinin beklenen seviyede olmadigi belirlenmistir. Bu sonuglar goz
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oniinde bulunduruldugunda egitim seviyesi gozetilmeksizin 6grencilerin aldiklar konugsma egitiminin

tam olarak amacina ulasamadig1 sdylenebilir.

Arhan (2007) konusma egitimine yonelik Ogretmen goriislerini belirlemeyi amacladig
arastirmasinda, Tirkge 6gretmenlerinin ¢ogunun yontem ve teknik konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadigini, bu yiizden yeni yontem ve teknikleri derslerde uygulamadigini ortaya koymaktadir. Oztiirk
ve Altuntas'in (2012) konusma egitimine yonelik Ogretmen goriislerini belirlemeyi amacladiklar
arastirmalarinda, konusma egitiminde kullanilabilecek yontem ve tekniklerin bazilarin1 az
kullandiklarini, bazilarini ise hi¢ kullanmadiklarini ifade eden 6gretmenler bu durumu etkinliklerin
Ogrenci seviyesine uygun olmamasina, etkinlikleri uygulamak icin verilen siirenin yetersiz olmasina ve
dilbilgisi konularinin yogun olmasina baglamaktadirlar. Hem maliyet hem de zaman bakimindan uygun
olan yontem ve tekniklerin 6gretmenler tarafindan kullanilmadigini tespit eden iki aragtirmadan yola
cikilarak, 6gretmenlerin konusma egitimiyle ilgili giincel gelismeleri takip etmedikleri sdylenebilir.
Ceran (2012) da benzer sekilde 6gretmen adaylarinin Konusma Egitimi dersini dnemsediklerini ancak
konusma becerisiyle ilgili sinifta yapilan ¢alismalar disinda ¢aligmalar yapmadiklarii ve bu konuda

yapilan ¢aligmalari takip etmediklerini tespit etmistir.

Topguoglu Unal ve Dege¢ (2012) 6gretmen goriislerine gore konusma egitiminde karsilasilan
sorunlart; s6z hakki beklememe, vurgu ve beden dilinden yeterince yararlanamama, yoresel agiz
kullanma, kelime dagarcigi eksikligi, arkadaslarindan utanma ve heyecan olarak tespit etmislerdir.
Aragtirmaya gore Tiirkge 6gretmenleri konusma egitimini miifredattan, ezbercilikten, sinif ortamindan,

Ozgiiven eksikliginden ve sinav kaygisindan dolayi yetersiz bulmaktadirlar.

Yilmaz ve Cimbiz (2016) konusma becerisini inceledikleri aragtirmalarinda, 6grencilere konusma
becerisini Oncelikle kazandirilabilmenin ve daha sonra gelistirilebilmenin Tiirkgeyi diizgiin ve etkili
kullanan ders kitaplari ile miimkiin oldugunu, bu yiizden Tiirk¢e ders kitaplarinin hazirlanmasinda daha

titiz davranilmasi gerektigini belirtmektedirler.

Cintas Y1ldiz (2015) etkilesimli 6gretim stratejisinin etkili konugma becerisine etkisini belirlemek
amaciyla yaptifi arastirmasinda Ogretim elemanlarmin  degerlendirmelerine gore, akran
degerlendirmelerine gore ve 0z degerlendirme sonuglarina gore etkilesimli Ogretim stratejisiyle
hazirlanan konusma etkinliklerinin Ogrencilerin etkili konusma becerilerini gelistirdigi sonucuna

ulagmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular g6z 6niinde bulundurularak asagidaki dneriler sunulabilir:

1. Arastirmada Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi lisans programinda
Ogrenim goren 6gretmen adaylar1 6rneklem olarak belirlenmistir. Diger egitim fakiiltelerinde

de benzer ¢alismalar yapilabilir.
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2. Aragtirmada Tirkge 6gretmeni adaylarinin Konusma Egitimi dersine yonelik tutumlarim
belirlemek amaciyla veri toplama araci olarak 6lgek kullanilmistir. Farkli arastirmalarda

Ogretmen adaylariyla ayni zamanda goriismeler de yapilabilir.

3. Farkli ¢caligmalarda Konusma Egitimi dersine yonelik tutumu etkileyebilecek diger derslerle

birlikte ele alinabilir.

4. Tirkge Ogretmenligi lisans prograninda 2 kredi teori ve 2 kredi uygulamadan olusan
Konusma Egitimi dersi yalnizca teorik olarak islenmemeli, uygulamalara mutlaka yer

verilmelidir.

5. Konugsma Egitimi dersinde yalnizca konugma egitimi hakkinda bilgi verilmemeli ayni
zamanda oOgretmen adaylarinin konusma becerilerini gelistirecek uygulamalara da yer

verilmelidir.

6. Anlatma tekniklerinden biri olan konusma, anlama teknikleri olan dinleme ve okuma ile

desteklenmelidir.

7. Konusma becerilerinin gelistirilmesi yalnizca Konusma Egitimi dersiyle sinirli kalmamals,

lisans programinda yer alan diger derslerde de bu konuya dikkat edilmelidir.

8. Dersten sorumlu dgretim eleman1 Konusma Egitimi ile ilgili kaynak¢a hakkinda 6gretmen

adaylarini bilgilendirmelidir.

9. Tim branglarda gorevli Ggretmenlerin Ogrencilere rol model oldugu disiiniildiigiinde
Konugma Egitimi dersinin egitim fakiiltelerindeki diger lisans programlarinda da yer almasi

gerekir.

10. Konugma becerisinin gelistirilmesi ile ilgili caligmalar okul Oncesi g¢agindan itibaren

baslatilmali ve siirekliligi saglanmalidir.
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