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Ozet

PISA, OECD’nin bir egitim arastirmasidir. PISA’nin altinci déngiisii olan PISA 2015 uygulamasi, 35'i OECD iiyesi olmak iizere 72 iilke
ve ekonomideki yaklasik 29 milyon 6grenciyi temsilen 540 bine yakin 6grencinin katilimiyla 2015 yili igerisinde gergeklestirilmistir.
Milli Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirligii tarafindan yiiriitiilen PISA arastirmasinin altinci
dongusi olan 2015 uygulamasi, Tirkiye'de bilgisayar tabanli olarak 5895 6grencinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Tirkiye
matematik okuryazarligi siralamasinda 72 ulke igerisinde 50., okuma becerilerinde 50., fen okuryazarligi ortalama puan
siralamasinda ise 54. Siradadir. Turkiye 6grenciler okul sonrasinda derslerine haftalik ortalama 24,5 saat zaman ayirmaktadir.
Almanya, Finlandiya, isvicre ve Japonya gibi iilkelerde ise dgrenciler haftalik ortalama 10-15 saat arasi okul sonrasinda derslerine
zaman ayirmaktadir. Ayrica Turkiye’de okul 6ncesi egitim almayan dgrenci orani %46,3 iken, OECD orani %4,5'tir. Finlandiya'da,
egitimde firsat esitligi, himanist anlayis, hakim olan okuma kdlturd, yasam boyu 6grenme ilkesi, disiplin, esnek ve yerel bir egitim
sistemi, yiiksek gelir seviyesi, 6grenci azligi, 6gretmenlik mesledine duyulan saygi ve giiven, sinav kaygisinin olmamasi vb. bakis
acisinin varligr Finlandiya egitim sistemini gipta ile bakilan bir sistem haline getirmektedir. Turkiye’de ise durum halen Avrupa
Ulkeleri gerisindedir. Gelismekte olan Ulkeler statiisiinde olan Turkiye'de, kisi basina diisen milli gelir Avrupa Ulkelerinden azdir.
Geng niifus orani hala Avrupa Ulkelerine gore daha fazladir. Sehirlesme hizi Sanayilesme hizindan geridir. Egitime ayirdigi biitge
her ne kadar yildan yila artis gosterse de istenilen seviyelerde degildir. Uygulanan egitim sistemleri sirekli ve sik araliklarla

degismektedir. Ogretmenlerine giiven tartisilmaktadir.
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Abstract

PISA is an education research of the OECD. PiSA’s sixth cycle, PISA 2015, was carried out in 2015 with approximately 540 thousand
students representing approximately 29 million students in 72 countries and economies, 35 of whom are members of the OECD.
The sixth cycle of PiSA researc carried out by the Ministry of National Education’s General Directorate of measurement, evaluation
and examination services, the 2015 application was realized with the participation of 5895 students based on computer in Turkey.
Turkey ranked the 50th mathematics literacy in 72 countries, reading skills 50., the average score ranksng of Science literacy is
54. It's next. Turkish students spend 24.5 hours per week on their courses after school. In countries such as Germany, Finland,
Switzerland and Japan students, spend 10-15 hours a week after school. In addition, the ratio of non-pre-scholl, education,

humanistic understanding, prevailing literacy culture, lifelong, learning principle, discipline, flexible and local education system,
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high income level, student poverty, respect and confidence in teaching profession, lack of examination anxiety, etc. the presence
of the viewpointmakes Finnish education system a envy system. In Turkey, the situation is still behind European countries. In
Turkey, which is the status of developing countries, per capita income is less than in European countries. The young population
rate is still higher than in European countries. Urbanization is slower than industrialization. Although the budget allocated to
education increases from year to yeari it is not at the desired level. Applied education system are constantly changing and Frequent

intervals. Confidence in teachers is being discussed.
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GIRIiS

Her giin Kiiresellesen diinyada degisim ve gelisim hizli bir sekilde olmaktadir. Mevcut olan bu
degisimden karli ¢ikmak ancak egitime yapilan dogru yatirimlarla miimkiin olacaktir. Yatirimlarini
dogru yonlendiren tilkelerin baginda ise gelismis tilkeler gelmektedir. Bu iilkelerin her alanda oldugu
gibi egitim alaninda da basarili olduklar1 goriilmektedir. Bu basar1 diinyada cesitli yontemlerle ve
arastirmalarla dlciiliir. En 6nemli arastirmalardan birisi de OECD tarafindan kabul géren PISA’dur.
Acilim “Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi’ olan PISA, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii (OECD) tarafindan iicer yillik dénemler halinde, 15 yas grubundaki dgrencilerin kazanmis
olduklar1 bilgi ve becerileri degerlendiren bir arastirmadir. Bu arastirma; temel olarak fen, matematik
ve okuma becerileri alanlarinda 6grencilerin becerilerini degerlendirmektedir. Baska bir deyisle PISA,
OECD’nin bir egitim arastirmasidir. 2000 yilindan itibaren ii¢ yilda bir yapilan PISA arastirmasi, OECD
iyesi llkeler ve diger katilimer {ilkelerdeki (diinya ekonomisinin yaklagik olarak %90°1) zorunlu egitimi
bitiren 6grencilerin modern toplumda yerlerini alabilmeleri i¢in gereken temel bilgi ve becerilere ne
dlgiide sahip olduklarmi dlgmeyi hedeflemektedir. PISA arastirmasinin hedef kitlesi 7. siif ve iizeri
sinif diizeylerinde 6rgiin egitime kayitli olan 15 yas grubu 6grencilerdir. Tiirkiye bu projeye 2003 yilinda
katilmistir (pisa.meb.gov.tr). PISA’nin altinc1 dongiisii olan PISA 2015 uygulamasi, 35’i OECD iiyesi
olmak tizere 72 iilke ve ekonomideki yaklagik 29 milyon 6grenciyi temsilen 540 bine yakin 6grencinin
katilimiyla 2015 yil igerisinde gergeklestirilmistir. Milli Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve
Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan yiiriitiilen PISA arastirmasinin altinc1 dongiisii olan 2015

uygulamasi, Tiirkiye’de bilgisayar tabanli olarak 5895 6grencinin katilimi ile gergeklestirilmistir.

PISA 2015’¢ katilan tiim iilkeler dikkate alindiginda matematik okuryazarlig1 alaninda ortalama
puani en yiiksek olan iilkeler Singapur, Hong Kong (Cin), Makao (Cin), Tayvan — Cin ve Japonya iken;
en diistik tilkeler Makedonya, Tunus, Kosova, Cezayir ve Dominik Cumhuriyeti’dir. Tiirkiye ise

matematik okuryazarhg siralamasinda 72 iilke icerisinde 50. Siradadir.
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PISA 2015’e katilan tiim iilkeler dikkate alindiginda okuma becerileri alaninda ortalama puani en
yiiksek olan iilkeler; Singapur, Hong Kong —Cin, Kanada, Finlandiya ve Irlanda iken en diisiik olan
iilkeler; Dominik Cumhuriyeti, Makedonya, Cezayir, Kosova ve Liibnan’dir. Tiirkiye ise okuma

becerilerinde 72 iilke arasinda 50. Siradadir.

PISA 2015’¢ katilan tiim iilkeler dikkate alindiginda fen okuryazarlig1 alaninda ortalama puani
en yiiksek olan iilkeler; Singapur, Japonya, Estonya, Tayvan — Cin ve Finlandiya iken en diisiik olan
iilkeler; Tunus, Makedonya, Kosova, Cezayir ve Dominik Cumbhuriyeti’dir. Tiirkiye ise fen

okuryazarhg ortalama puan siralamasinda 72 iilke icerisinde 54. Siradadir.

OECD iiyesi iilkeler i¢inde okul disinda 6grenme i¢in ayrilan zamanin en az oldugu iilkeler
Almanya, Finlandiya, isvi¢re ve Japonya’dir. Bu iilkelerde dgrenciler haftalik ortalama 10-15 saat arasi
okul sonrasinda derslerine zaman ayirmaktadir. Tiirkiye’de ise 6@renciler okul sonrasinda derslerine

haftalik ortalama 24,5 saat zaman ayirmaktadir.

Ayrica Tiirkiye’de okul dncesi egitim almayan 6grenci oram %46,3 iken, OECD oram
%4,5°tir. Tiirkiye’de 6grenci okul devamsizlik oranlarinin ise, OECD ortalamasi iistiinde oldugu

goriilmektedir.

PISA 2015 uluslararas1 raporundan elde edilen sonuglar bize dnemli sonuglar vermektedir.
Gelismis iilkelerin PISA sonuglarina gore egitim uygulamalarinda ve basarilarinda iist siralarda yer
aldig1 goriiliirken, gelismemis ve gelismekte olan {ilkelerin son siralarda yer aldigi goriilmektedir.
Gelismis llkeler igerisinde yer alan Finlandiya’nin neden ilk siralarda yer aldigi, Tiirkiye’nin ise neden
son siralarda yer aldig1 yapilan ¢alismalarin sonuglarindan ¢ikartilabilmektedir: Finlandiya’da esnek ve
yerel bir egitim sistemi mevcutken iilkemizde daha sabit ve merkezi bir egitim sisteminin oldugu
bilinmektedir. Finlandiya’nin problem ¢6zme basamaklarindan daha ileri diizeyde davraniglar
gerektiren analiz, sentez, degerlendirme basamaklarina dair kazanimlar1 oldugu goriiliirken, tilkemizde
ise bilimsel problem ¢dzmede ilk basamaklar olan kavrama ve uygulama diizeyine ait kazanimlar oldugu

goriiliir.

Finlandiyali akademisyen ve O0gretmenlerin basarilarinin kaynag olarak gordiikleri faktorlere
gelindigindeyse (Malaty, 2006; Sahlberg, 2007; Simola, 2005) sirastyla su sekildedir: (1) 6gretmen
yetistirme programi, (2) geleneksel okul yasami, (3) kiiltiirel olarak 6gretmenlik meslegine bakis ve (4)
hizmet i¢i 6gretmen egitimi.

Geleneksel okul yasami: Finlandiya’nin bagarisinin arkasindaki bir bagka 6nemli unsur okullarin
bu ister kirsal bolgede ister sehir merkezinde bulunsun 6grencilere kendilerini evinde gibi hissetmelerini
saglayacak bir diizenlenme icinde esit egitim olanaklarin1 saglamalaridir (Kivirauma & Ruoho, 2007).
Bu diizenleme i¢inde, 6grenci evinden okula giderken 6zel bir tiniforma giymemekte, okula giriste

elbiselerini askilara asmakta, ayakkabilarin1 ¢ikarip c¢oraplariyla veya terlikleriyle smiflara
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girmektedirler (Malaty, 2006). 15-25 aras1 6grenciden olusan siniflar 6gretim i¢in uygun arag, gereg ve
teknolojinin yansira, dgrencilerin ellerini yikamalari i¢in lavabonun da bulundugu oldukga sicak ve
temiz mekanlardir (Sahlberg, 2007). Ogretmenler icin de belli bir giyinme bigimi olmayip tamamen
serbesttir. Ogretmenin dgrenciye kars: fiziksel ceza uygulamasi hatta bagirmas Fin egitim sisteminde
rastlanilmayan sira dis1 olaylardir (Malaty, 2006). Zorunlu temel egitim boyunca, degerlendirme adina
herhangi bir ulusal sinav veya yilsonu simavi olmayip, 6grenciler 6gretmenin hazirladigi sorularla
degerlendirilmektedir (Sahlberg, 2007). Bu yiizden 6gretimin odaginda Ogrencileri test sinavlarina
hazirlamaktan ziyade tamamen 6grenme vardir (Berry & Sahlberg, 2006). Ozel okul ve dzel ders
kavramlar1 bilinmemektedir. Finli 6grenciler tizerindeki ders kaygisi ve stresi diger OECD iilkelerindeki
akranlarinin oldukga gerisindedir (OECD, 2004). Zorunlu temel egitim siiresince (1-9. Siniflar) tiim
Ogrenciler egitim, saglik, giinliik sicak yemek, bilgisayar ve yazict kullanimu, kitap, defter, kalem, okul
gezilerinden iicretsiz olarak faydalanmaktadirlar (Malaty, 2006). Oglen saatinde 6gretmenler okulun
zemin katinda bulunan yemekhanede dgrencileriyle beraber yemek yemektedirler. Ogrencilerin farkli
yeteneklerini ortaya koymalarimi saglamak amaciyla miizik, resim, beden egitimi derslerine yaninda
okulda 6zel olarak ayrilmis atdlyelerde agac ve materyal isleme dersleri verilmektedir. Finlandiya’daki
okullarda dgrenciler zorunlu temel egitim siiresince yani yedi yasindan 15- 16 yasina kadar belli bir
program altinda ayn1 egitimi almaktadirlar (Sahlberg, 2007). Bu noktada ilgi ¢ekici diger bir husus ise
PISA’da belirlenen beceri seviyeleri arasinda en yiiksek ile en diisiik basar1 gosteren Finli 6grenciler
arasindaki farkin oldukga kiigiik olmasidir (OECD, 2004, 2007). Ayrica en diisiik basar1 seviyesi olarak
adlandirilan 1. seviye ve altinda bulunan 6grenci orani diger OECD iilkelerine gore ¢cok daha kiigtiktiir
(Kivirauma & Ruoho, 2007). Peki derslerde d6grenme giigliigli ¢eken veya arkadaslari kadar basarili
olamayan 6grenciler i¢in ne yapilmaktadir? Temel yaklagim bu tip 6grencilerin normal okul sistemi
icerisinde Ogretmenlerinden birebir yardim almasi saglanarak 6grenimlerine devam etmelerini
saglamaktir (Simola, 2005). Sinifta 6gretmenin 18 6grenci siras1 6niinde dizlerinin lizerine egilip birebir
ona yardim etmesi siradan gozlenebilir olaylar arasindadir. Daha ciddi 6grenme giicliigii ¢ektigi
belirlenen 6grencilere haftada 1-2 kez birebir veya ¢ok kii¢iik gruplar i¢inde sinif 6gretmeni ya da ilgili
brang 6gretmeni tarafindan 6zel ek dersler verilmekte, problemin diger boyutlarini tespit etmek i¢in
psikolog yardimi alinmakta ve gerekiyorsa 6zel 6grenci statiisli taninarak arkadagslariyla beraber ayni
smifta seviyesine uygun Ogrenim gérmesi saglanmaktadir (Malaty, 2006). Bunlarin disinda ileri
derecede 6grenme zorlugu yasayan Ogrenciler ise 6zel egitim gerektiren okullara yonlendirilmektedir

(Simola, 2005).

Kiiltirel Olarak Ogretmenlik Meslegine Bakis: Finlilerin basarisinda bir etkendir.
Finlandiya’da otoritelerin, politik liderlerin, ailelerin ve &grencilerin 6gretmenlere ve okullara olan
giiveni tamdir (Sahlberg, 2007). Okullarda yaptiklar1 6gretim herhangi bir denetleme veya kontrole tabi
degildir (Simola & Hakala, 2001). Ogretmenlik yiiksek statiilii ve orta gelir seviyesinin iistiinde bir

60



Ozel | International Journal of Innovative Approaches in Education, 2018, Vol. 2 (2), 57-66

meslek olup liseden mezun olan en basarili Ogrencilerin tercih ettigi programlarin basinda gelir

(Valijarvi et al., 2002; Westbury et al., 2005).

Hizmet ici Ogretmen Egitimi: Finlandiya’nin egitim basarisinda etkilidir. Hizmet igi egitim
mesleklerine bagli ve motivasyonlari yiiksek Finli 6gretmenler i¢in bir zorunluluktan ziyade kendilerini

gelistirmek i¢in bir firsat ve sahip olduklari bir hak olarak algilanmaktadir (Sahlberg, 2007).

Ogretmen Yetistirme Programlari: Bu programlara bakildiginda ise, Finlandiya’nin PISA’da
elde ettigi basarisinin altinda yatan en 6nemli sebeplerin basinda 6gretmen yetistirme programi gelir
(Simola, 2005). Bu programin en 6nemli 6zelligi baslangicta motivasyonu yiiksek ve yetenekli
Ogrencileri programa kabul ederek 6gretmen egitiminin kalitesini siirekli yliksek tutmay1 basarmaktir

(Malaty, 2006).
YONTEM
Literatiir taramasi yapilarak karsilagtirmali durum analizi yapilmistir.
BULGULAR

1. Tirkiye ile gelismis iilkeler arasinda farkli egitim uygulamalar1 vardir. Pisa sonuglar1 bu farkli

uygulamalari ve basari oranlarin1 géstermektedir.

2. Finlandiya’da, egitimde firsat esitligi, hiimanist anlayis, hakim olan okuma kiiltiirii, yasam boyu
ogrenme ilkesi, disiplin, esnek ve yerel bir egitim sistemi, yiiksek gelir seviyesi, 6grenci azligi,
ogretmenlik meslegine duyulan saygi ve giiven, sinav kaygisinin olmamasi vb. bakis agisinin varligi
Finlandiya egitim sistemini gipta ile bakilan bir sistem haline getirmektedir. Finlandiya halki bu

basarisini siirekli kiiltiirel gelisime, yaraticiliga ve topyekun verdigi miicadeleye borgludur.

3. Tirkiye’de ise durum halen Avrupa iilkeleri gerisindedir. Gelismekte olan iilkeler statiisiinde olan
Tiirkiye’de, kisi basina diisen milli gelir Avrupa {ilkelerinden azdir. Geng niifus orani hala Avrupa
iilkelerine gore daha fazladir. Egitime ayirdigi biitce her ne kadar yildan yila artis gosterse de

istenilen seviyelerde degildir.

4. Tirkiye’nin matematik okuryazarligi, fen okumayazarligi ve okuma becerileri 72 iilke arasinda alt
siralardadir. Fakat Almanya, isvigre, Japonya ve Finlandiya gibi iilkeler listenin en basinda yer

almaktadir.
SONUC ve ONERILER

Finlandiya’nin basarisi uzun bir gegmise dayanmaktadir. Bu basari, iki milyon niifuslu kii¢iik ve
fakir bir iilke oldugu 20.yy’a kadar uzanmaktadir. Grigoriy Petrov “Beyaz Zambaklar Ulkesinde” isimli
kitabinda Finlandiya’dan soyle s6z etmistir: “Avrupa 'nin kuzey ucunda yer alan bu iilkede iklim serttir.

Stk sik yagan yagmurlar, siirekli sis, bazen baharin sonunda bile etkili olan soguk ve dondurucu hava,
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Agustos 'ta gelen erken kis, toprak verimli degil, ¢iinkii tilke sathimin biiyiik bir kismu tashk ve kayalik
corak arazilerden ve alcak, bataklik ovalardan olusmaktadr. Dogal kaynaklar hemen hemen hi¢ yok,
zirai faaliyet ve ¢ificilik ¢ok zor sartlarda yapilabilmektedir. Hi¢bir zaman kendi bagimsiz devleti
olmayan iilke halki siirekli komsu halklarin egemenligi altinda yasamistir. Bu iilkenin adi
Finlandiya’dir, burasi Finlandiyalilarin topragidir. Finlandiyalilar hararetli bir sevgiyle bagh
olduklar: soguk iilkelerini, Fin dilinde “Batakliklar Ulkesi” anlamina gelen Suomi ismiyle

anmaktadirlar.

Yazarin soyledigi bu sozlerden Finlandiya'nin tek c¢aresinin egitimle kalkinmak oldugunu ve
bunu basarabildigini elde edilen sonuglardan cikarabiliriz. Unlii Fin Halk kahramani Johan Wilhelm
Snelman, basta olmak {izere toplumun her kademesindeki Fin aydinlar1 halk kitlelerine siirekli su sézleri
vurgulamastir: “Aydin olmak gosterisli bir kiyafet giymek yahut kolali bir yaka ve modaya gore sapkayla
dolasmak degildir. Aydinlar halkin beynidir. Halk bizi egitimimiz bittikten sonra iyi maash bir ise
girerek, aksamlart lokantalarda oturmak veya sozde ‘okuma salonlarinda’ kagit veya domino oynamak
icin yetistirmedi. Bu hayati yagsayanlar aydin degil, aydin siipriintiileridir. Aydin olarak sizlerin vazifesi
halkin zekasimi, vicdanmini, irade ve enerjisini uyandirmak ve harekete gegirmektiv. Halkin diigiinme
yetenegini canlandirmak, is¢ileri, koyliileri ve toplumun alt kesimlerini daha iyi bir hayat kurmak igin
ne yapmalar: gerektigi konusunda egitmek, sizin goreviniz budur. Halki diizene, dakiklige ve disipline
alistirmm. Vicdan ve sorumluluk duygusunu gelistirin, diizenli bir hayatin kiymetini bilmesi, kendisinin
ve diger halklarin haklarina saygr duymast gerektigini telkin edin.” Bu sozlerden de anlasildig tizere
Finlandiya’nmn PISA sonuglarinda neden ilk siralarda yer aldiginin temelleri Finlandiya’nin gegmisteki

kanaat onderlerinin yarattig1 egitim felsefesinde yatmaktadir.

Tiirkiye’de ise durum halen Avrupa iilkeleri gerisindedir. Geligsmekte olan iilkeler statiisiinde olan
Tiirkiye’de kisi basina diisen milli gelir Avrupa ilkelerinden azdir. Geng niifus oran1 hala Avrupa
iilkelerine gore daha fazladir. Sehirlesme hiz1 Sanayilesme hizindan geridir. Egitime ayirdig: biitce her
ne kadar yildan yila artis gosterse de istenilen seviyelerde degildir. Uygulanan egitim sistemleri stirekli
ve sik araliklarla degismektedir. Ogretmenlerine giiven tartisiimaktadir. Dolayistyla da dgretmenlere
performans degerlendirme sistemi getirilmeye ¢alisiimaktadir. Ogretmenlik diplomasi alan dgretmenler
Egitim Fakiiltesi’ni bitirseler bile KPSS’ de tekrar sinava tabi tutulmaktadir. Bu da yeterli olmayip
miilakat ile alinmaktadirlar. Ogretmen olanlar da yoksulluk smiri ile aglik smiri arasinda
gecinmektedirler. Oysaki 15 Temmuz 1921°de ilk defa Maarif Kongresi toplanmis, Mustafa Kemal
kongrede dile getirdigi konugmasinda 6gretmenleri “gelecekteki kurtulusumuzun saygideger onciileri”
olarak tanimlamustir (Tiiren, 2018). Ogrenciler yetenek ve isteklerine gore iiniversite tercihi
yapmamaktadirlar. Ciinkii yeteneklerine gore egitim almamaktadirlar. Okullardaki egitim-Ogretim
faaliyetleri akademik basar1 {izerine yogunlastigi i¢in degerler egitimi ikinci planda kalmaktadir. Her

Ogrenci esit egitim imkanlarindan faydalanmamaktadir. Yiizde yiiz okul 6ncesi egitime gegilememistir.
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Ozel egitim alma hakkindan her 6grenci esit oranda faydalanamamaktadir. Okullarin fiziki kosullart
istenen diizeyde degildir. Ulkede 12 yillik zorunlu egitim uygulanmaktadir. Okullar igerisinde en yiiksek
basar1 Fen liselerine aittir. Ulkede okur yazar oran1 da yiizde yiiz seviyelerde degildir. Okur yazarlik
oram erkeklerde kadinlardan fazladir. Sehirlerde ise kirsaldan fazladir. Ulkede en ¢ok ilkdgretim
mezunlarinin sayist fazladir. Egitim seviyesi arttikga say1 azalmaktadir. Ogrencilere verilen burs
miktarlar1 6nceki yillara goére daha fazladir fakat yeterli degildir. Yine Ogrencilere verilen sosyal
hizmetler kisithdir. Ogretmen basina diisen dgrenci sayis1 ¢ok fazladir. Aileler cocuklarmin egitimine
ek kaynak ayirmakta zorlanmaktadirlar. Kirdan kente yogun gocler yasanmaktadir. Kirsal alanlar hizla
bosalmaktadir. Sehirler yalanci sehirlesmektedir. Sehirler gilivenligini ve amacini kaybetmektedir.

Hizmetler aksamaktadir. Bu hizmetlerin baginda da egitim gelmektedir.

Egitim bir disiplin isidir. Kimsenin keyfine birakilmayacak kadar da ciddi bir istir. Her iilkenin
kendi sosyo - Kkiiltiirel yapisina uygun sistemlerle yiiritilmelidir. Dayatma sistemlerle egitim
yiiriitiilemez. Egitim sektdriinden gelmeyen kisi ya da yetkililere egitim faaliyetleri birakilamaz. Ciinkii
egitim uzun bir siireci kapsar, tecriibe ve mesleki donanim ister. Ulke icerisinde en fazla kaynagin
ayrilmasi gerektigi sektor egitim sektorii olmalidir. Cilinkii bilgi ve teknoloji tiretimi, alinan egitimin
kalitesi ile paraleldir. Egitim toplumun her alanini kapsar. Ziraat egitimi de bir egitimdir. Hayvancilikta
bir egitimdir. Fakat tasimali egitim, kirdan kente gocii hizlandirmigtir. Bu goglerle birlikte yillardir
edindigi tarim ve hayvancilik tecriibesini ve egitimini de insanlar birakmuglardir. Tiirkiye tarim ve
hayvancilik potansiyeli olan bir tilkedir. Kirsal alanlarda bu iiretimi gergeklestirecek kdyliiniin ya da
ciftginin arazisini terk etmemesi gerekir. Terk ettiginde onunla birlikte tiretim birikimi de gitmektedir.
Tiirkiye gibi tarimin 6nemli oldugu iilkelerde ¢ift¢inin egitimi, ziraat fakiiltelerinin kalitesi hala istenen
diizeyde degildir. Ayrica daha da 6nemlisi Kiiresel Isinma nedeniyle meydana gelecek olan kuraklik ve
toprak kayiplar1 Tiirkiye’yi nasil ve ne 6l¢iide etkileyecek hala tartisilmaktadir. Kiyilarimizdaki verimli
delta ovalarimiz, buzullarin erimesiyle birlikte ilk su altinda kalacak alanlarin basinda geliyor. Fakat
bizim bu konuda nasil bir planlamamiz oldugu ya da bir planlamamiz olup olmadig1 ayr1 bir tartisma
konusudur. Iste bu sorulara cevap bulmak igin mesleki egitim 6nemlidir. Toplumun tamamindan
akademik bagar1 beklemek zekalari esitlemeye ¢alismaktir. Zekalar esit degildir. Ama bir iilkedeki biitiin

insanlar egitimden esit oranda yararlanmalidir.

Egitim fakiiltelerinin giincelligi ivedilikle gézden gegirilmelidir. Ogretmen bilginin merkezi
degildir. Ogretmen rehberdir ¢iinkii bilgi sinirsizdir. Ogretmenlere sik sik hizmet i¢i egitimler
verilmelidir. Bir tilkedeki egitim sistemi, herkese yapabilecegini yapma firsat1 vermelidir. Cok ¢aligmak
degil, verimli ¢aligmak dnemsenmelidir. PISA sonuglarina gére Tiirkiye’deki dgrencilerin okul sonrasi
derse ayirdiklar1 zaman 25 saat iken, gelismis {ilkelerde bu saat 10-15 saat civarindadir. Yani, uzun siire
calismak degil, kaliteli ve verimli ¢alismak 6nemli olgusu ortaya ¢ikmaktadir. Boyle olmasaydi gelismis

tilkelerin iki kat1 ¢alisip daha ¢ok basarili olmamiz gerekirdi. Egitimdeki aksakliklarin sorumlusu yanlis
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ve eksik sistemlerdir. Boyle bir sistemden yetisen dgretmenlerin ve Ogrencilerin bazi degerleri de
eksiktir. Yani terbiyeden yoksun, zeka ve kalpleri biling ve sevgi yoksunu, ahlak ve maneviyat fakiri
bireylerdir. Iste bu bireyler bu eksikliklerle yetisirlerse, Memurlar halka itinasiz davranacak, Bakanlar
“politik yalanc1”, milletvekilleri ise halkin sirtindan ge¢inen vurguncular olarak karsimiza ¢ikacaklardir.
Okullar yeni nesillerin gitmek istemedikleri yerlere doniisecektir. Ulkede yiiksek smiflara karst daha
fazla kin, nefret ve intikam duygular1 artacak, her seyi yikma giidiisiiyle hareket eden, a¢ ve tok olmas1
bu duygu ve giidiileri etkilemeyen bir siiriiye doniisecektir. Halk kitlelerinin giiclii yaratici bir zekas,
vicdani ve iradesi olmasi isteniyorsa egitime yatirim yapilmalidir. Bireysel ve toplumsal hayat ancak bu

sekilde ozgiirce sekillenebilir.

Ayrica herkes her seyi yapamaz, yapmamalidir da. Ulkemizin ekonomik, sosyal, diisiinsel ve
manevi potansiyelini harekete gegirecek ve bu siirece Onciiliik edebilecek giiclii sahsiyetlere, kanaat
onderlerine ihtiyacimiz vardir. Ciinkii Tiirkiye geng niifuslu bir {ilkedir. Genglerin 6rnek alabilecekleri
kisilere ihtiyac1 vardir. Bu drnekler ne kadar ¢ok olursa gencler kendilerine giivenir ve bir igi bagarmakta
istekli olurlar. Ogrenmeye istek olusturacak firsatlar ve ddiiller konulmalidir. Kitap okuma aliskanligi,
mutlaka genclere kiigiik yaslardan itibaren kazandirilmalidir. Ogrenciler yaparak ve yasayarak
ogrenmelidirler. Okullar hayatla i¢ ice olmalidir. Aslinda Tiirkiye yillar 6nce bunu bagsarmigtir. 17 Nisan
1940°ta kurulan K&y Enstitiileri, tam da bugiin yapilmak istenen seyi yapmustir. K&y Enstitiileri,
tamamen ezberci egitimden uzak, her yonden iyi diisiiniilmiis, insan dogasina uygun, 6zgirliik¢i, iiretici
ve 0zglin bir sistemdi. Daha da 6nemlisi “egitim i¢inde iiretim’ ’anlayisiyla ekonomiye katki saglayan
tarim, teknik ve kiiltlir merkezleriydi. Dolayisiyla da Devlete de yiik olmamislardir. Eger kapatilmams
olsalardi; Kirdan kentlere bu kadar go¢ olmayacakti. Geri kalmis bolgeler kalkinacakti. Bilingli tarimsal
iiretimler yayginlagacakti. Topraktan kazang elde eden ¢iftci daha c¢ok iiretecekti ve buglinkii fiyat
dalgalanmalar1 yasanmayacakti. Gida fiyatlar artiyor, enflasyon artiyor ¢iinkii tarim arazilerimiz bos ve
iireten yok. Biiyiik sehirlerimiz {izerindeki niifus baskisi da iste bu gogler nedeniyle artiyor ve bugiin
ithalatimiz ihracatimizdan fazla. Ayrica bu okullardan aydin insanlar ¢ikti. Aziz Sancar, Nobel odiiliinii
aldiginda “ben bu basarty1 Koy enstitillerine bor¢luyum.” demistir. Orhan Veli’ye gore ise Kdy
Enstitiiliiler, “Ellerinde nasir, yiizlerinde nur, yarina {imitle yiirityenler’di. Diinyanin en 6zgilin egitim
sitemi olan KOy Enstitiileri, belki tekrar kurulamaz ama yeni tiretim teknikleriyle ve yiiksek teknolojik
geligsmelerle birlestirilebilir. Bugiin egitim sistemimizin eksiklerinin temelini K&y Enstitiilerinin

kapatilmasinda aramak gerekir.

Liyakata, yetenege, ¢alismaya ve zekaya deger verilmelidir. Eger bir {ilkede liyakat olmazsa
toplumun her kesimi bundan etkilenecektir. Grigoriy Petrov “Beyaz Zambaklar Ulkesinde” Isimli

kitabinda tam da bu duruma su sozlerle vurgu yapmistir:
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“Gerek bazi iilkelerin dagitilmast veya biiyiik sarsintilara maruz kalmasimin act ornekleri,
gerekse de diger halklarin iyi bir diisiincenin iiriinii olan uyumlu ve diizenli hayatina dair mutluluk

oykiileri sadece devleti yoneten sahislarin -bakanlar, krallar veya milletvekillerinin -

Icraatlarinin sonucu degildir. Bunlar her vatandas: ilgilendiren meselelerdir. Erkek ya da kadin,
geng ya da yasl, sehirli ya da koylii, kas giiciiyle ya da beyin giiciiyle calisan herkes bu meseleleri

diistinmelidir.

Ulkelerin giiclii veya zayif. halklarimin gelismis veya geri kalmis olmasimn altinda yatan tek
neden yoneticinin adil veya geri kalmis olmasinin altinda yatan tek neden yoneticinin adil ve yetersiz
olmasi degildir. Yonetici nasil biri olursa olsun-iyi Veya kotii-, kahraman veya zalim-her zaman kendi
hallkainin camindan candwr, onun bir pargasi, ruhunun yansimasidir. Halk nasilsa, onu yonetenler de
oyledir. Bu yiizden de her halkin hak ettigi iktidara ve yéneticilere sahip oldugu eskiden beri

soylenegelmektedir.”
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